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Algumas contribuicoes da Psicologia para a Educacao 1 3

Melania Moroz '
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Inicio minha exposi¢do com um esclarecimento, inspirada em uma conferéncia de Marc Richelle
realizada em 2007, na Universidade de Lisboa. Richelle, como muitos de vocés devem saber, é professor
aposentado pela Universidade de Liége, na Bélgica, e durante sua formagio como psicologo a rara
oportunidade de conviver com Piaget e Skinner, dois autores fundamentais para a Psicologia, “.. combinando
a tradicdo construtivista de Genéve com o behaviorismo radical..” (p.17). Ao fazer, naquela conferéncia, um
panorama da Psicologia, Richelle destacou que nao faria uma analise do campo nos tltimos cinquenta anos,
mas sim a faria a partir de sua historia profissional.

Na presente reflexdo, ao me propor a apresentar algumas contribui¢des da Psicologia para a Educagcio,
ndo irei oferecer um panorama do produzido pela Psicologia, fornecendo assim dados objetivos sobre
essa area de conhecimento e campo profissional, mas apresentarei minha visdo sobre facetas do campo
educacional que poderiam ser favorecidas pela Psicologia; é, portanto, a visdo de uma profissional cuja
formacdo ocorreu, e cuja atuagdo continua a ocorrer, na area da Educagdo, que passo a expor, a seguir.
Por se fazer referéncia a possivel intersecgio entre dois campos de atuagdo, é importante situar como
se entende cada um deles. Em relagdo a Psicologia, esta é entendida como um campo de produgio de
conhecimento cientifico e de atuagio profissional, no qual ndo hd unificagdo tedrica e metodoldgica, pois
convivem diferentes visGes sobre o proprio objeto de estudo da Psicologia, formas diversas de abordar as
problematicas, e diferentes explicagdes para os fendmenos estudados.

Fazendo menc¢do a diversidade tedrico-metodoldgica existente na Psicologia, Silva et. al. (2012)

afirmam:

Para Wundt, a Psicologia seria uma mediadora entre as ciéncias naturais e humanas, tal e como
eram entendidas na época (Mariguela, 1995). Dessa forma, Wundt optou por organizar a nova
ciéncia entre diferentes tradigoes: a experimental (natural) e a social (humana). Como a produgio
de conhecimento da época baseava-se no paradigma positivista, era enquadrado como cientifico
o estudo que pudesse quantificar e mensurar o fenémeno observado. Wundt deparou, entdo, com
o duplo papel da disciplina: por um lado, o privilégio de poder elaborar experiéncias laboratoriais
e construir leis quantitativas, e, por outro, a realidade psiquica em sua totalidade, considerando

que seu objeto é, a0 mesmo tempo, pensante e pensado.

Figueiredo (1991) argumenta que essa dualidade estrutural da disciplina faria com que a Psicologia,
apesar de ter nascido do bojo de fundamentagées de outras ciéncias, estivesse fadada a nunca encontrar uma
unica epistemologia que a definisse dentro dos canones da ciéncia. Assim, abre-se um campo de divergéncias
e oposi¢des, que refletem as contradigées do proprio projeto da Psicologia como uma disciplina tnica do

saber especifico. Segundo esse autor, torna-se, assim, invidvel uma unificagdo da Psicologia por meio de
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uma “paradigmatizacao” em torno de apenas uma tnica alternativa. Mariguela (1995) também argumenta
nesse sentido, considerando que as diferentes teorias em Psicologia derivam das suas diferentes dreas de
aplicagdo (p. 332). A despeito da diversidade presente, a Psicologia coloca-se como uma darea cientifica, e
como tal produtora de conhecimentos que respondem a critérios aceitos pela comunidade cientifica, dentre
os quais a formulagio de explicagdes que apresentam abrangéncia e graus de confiabilidade e fidedignidade
(carater racional) e a utilizagao de procedimentos metodoldgicos passiveis de serem reproduzidos (carater
sistematico). E como campo cientifico de conhecimento, no qual reina diversidade epistemoldgica, teérica e
metodoldgica, que se considera que a Psicologia tem a contribuir para o campo educacional.

Em relagdo as possiveis contribui¢des da Psicologia, ndo se faz restri¢do apenas as contribui¢oes da

<

Psicologia Escolar, seja considerada como uma subdrea do conhecimento cuja “.. vocagdo é a produgio
de saberes relativos ao fendmeno psicoldgico constituinte do processo educativo” , ou como um campo
de atuacdo profissional, que “.. define-se pelo dmbito profissional e se refere a um campo de agio
determinado, isto é, o processo de escolarizagdo, tendo por objeto a escola (e seus similares) e as relagdes
que ai se estabelecem..” (Antunes, 2008, p. 470). Considera-se que as contribui¢des da Psicologia podem
ser provenientes tanto dessa subarea especifica — a Psicologia Escolar — quanto de outras subareas e campos
profissionais (por exemplo, da Psicologia Clinica, do Esporte, do Trabalho e Organizacional, entre outros).

Feitos esses esclarecimentos em relagéo a Psicologia, cabe focalizar a que se faz referéncia quando se fala
de Educagao. Educar, em seu sentido mais amplo, é transmitir as geragdes mais jovens os conhecimentos,
habilidades, praticas correspondentes a um dado grupo social (sociedade), o que é de responsabilidade das
geragOes adultas. A educacdo, pois, é que torna possivel a sobrevivéncia da sociedade, pois sem ela as novas
geragOes ndo estariam preparadas para atuar.

Em seu trabalho sobre histéria da pedagogia, Abbagnano e Visalberghi (1957/1990) afirmam:

Como sem sua cultura, um grupo humano nio pode sobreviver (a menos que assuma uma cultura
diversa, mais ou igualmente eficaz, caso em que mudard concomitantemente sua natureza toda) é
interesse do grupo que a dita cultura ndo se disperse nem se esquega, sendo que se transmita das
geracOes adultas as mais jovens, a fim de que estas se tornem igualmente hébeis para manejar os
instrumentos culturais e tornem, assim, possivel que continue a vida do grupo. Esta transmissdo

é a Educagdo. (p. 11)

A funcio da educagdo ndo se restringe, porém, a possibilitar a sobrevivéncia do grupo, ja que ela
permite, aos seus membros, a aquisi¢do das caracteristicas humanas — e este é o carater mais radical da
educagio, o de permitir a formacdo do ser humano, ja que se alijados das relagdes educativas, os membros da
espécie humana permaneceriam com caracteristicas apenas filogenéticas. E essa formagio do ser humano,
com possibilidade de participagdo social e de transformagao das condigdes econdmicas, politicas, juridicas,
enfim das condigdes de convivéncia que vigoram na sociedade, que é destacada por Lib4neo (1991), ao se
referir ao papel Educacio. Nas palavras do autor:

7

A educagdo - ou seja, a pratica educativa — é um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Cada
sociedade pode cuidar da formagao dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de capacidades
fisicas e espirituais, prepard-los para a participagdo ativa transformadora nas vérias instincias
da vida social. Ndo ha sociedade sem pratica educativa nem prética educativa sem sociedade.
A pratica educativa nio é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo
de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar

no meio social e a transforma-lo em fungdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da

coletividade. (p.16-17)
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Assim, ao se falar no papel da educagéo como transmissora da cultura da sociedade (ou de um grupo
social), ndo se estd restringindo seu papel apenas a replicagdo do passado; se assim fosse, ndo haveria
alteragdes nos conhecimentos, habilidades, instrumentos, valores, entre outros, ao longo da histdria
humana. Nas sociedades civilizadas (em contraposi¢do as sociedades primitivas), a renovag¢io estd presente,
e cada vez mais as inovagdes estdo apoiadas no saber cientifico. Essa dupla dire¢ido da fun¢io da educagio
- a manutenc¢io e a modificagdo da cultura, ou em outras palavras a transmissao do passado e a cria¢do
do futuro - apresenta-se como um desafio para as sociedades. Nas palavras de Abbagnano e Visalberghi
(1957/1990):

... as chamadas sociedades civilizadas, ou seja, aquelas nas quais os elementos culturais estdo, em
alguma medida, abertos as inovagdes e retificagdes, ... enfrentam um duplo problema. O primeiro
¢ 0 de conservar e transmitir, da forma mais eficaz possivel, os elementos culturais reconhecidos
como validos e indispensaveis para a vida da prépria sociedade. O segundo é o de renova-los e
corrigi-los, continuamente, de modo a tornd-los adequados para fazer frente a novas situagdes

naturais ou humanas. (p.13-14)

E, mais, ao se falar no papel da educagio como transmissora da cultura da sociedade (ou de um grupo
social), estdo sendo consideradas as praticas educativas realizadas por diferentes instituigées sociais, pois

conforme destacado por Libaneo (1991):

Em sentido amplo, a educagdao compreende os processos formativos que ocorrem no meio
social, nos quais os individuos estio envolvidos de modo necessario e inevitdvel pelo simples
fato de existirem socialmente; neste sentido, a pratica educativa existe numa grande variedade
de instituigdes e atividades sociais decorrentes da organizagdo econdmica, politica e legal de uma
sociedade, da religido, dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito,
a educagdo ocorre em instituicoes especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de
instru¢io e ensino mediante uma a¢do consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-

se daqueles processos formativos gerais. (p.17)

O exposto evidencia que a Educagdo tem fungdo primordial nas sociedades, muito embora as a¢des
educativas tenham variado ao longo da histéria humana, o mesmo ocorrendo com a reflexdo sobre o papel
da Educagdo. Recorrendo ao Dicionario de Filosofia de Abbagnano (1901/1982), verifica-se que a pedagogia,
que em sua origem era termo que designava a prdtica ou a profissdo do educador, passou a se referir tanto a
reflexdo sobre os fins éticos e politicos do homem, revestindo-se de carater filoséfico, quanto a reflexdo sobre
os meios e expedientes utilizados para ensinar as aquisi¢des que seriam bdsicas para a vida do individuo,

aqui se evidenciando sua natureza pratica. Afirma o autor:

A reflexdo pedagdgica aparece, assim, até certo ponto, dividida em dois ramos, procedendo cada
um por sua propria conta: o primeiro de natureza filoséfica e elaborado em vista do fim que a ética
propde ao homem; o segundo, de natureza empirica ou pratica, elaborado em vista do primeiro e

mais elementar adestramento da crianga para a vida. (p. 717)

Essas duas vertentes — a reflexdo sobre os fins da Educagdo e os meios/ procedimentos de atingi-los
- continuam presentes até hoje na reflexdo sobre o campo educacional, particularmente quando se coloca
em foco a escola. Foi apenas em periodo relativamente recente, na histéria da humanidade, que a sociedade
passou a atribuir a fun¢do educativa das novas geragbes a um tipo de instituicdo especial — a escola. A
escola permite que grande parte, ou a totalidade, como nas sociedades mais desenvolvidas, dos membros

das geragbes mais novas aprendam, de forma planejada e organizada, o que foi produzido. O sistema
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escolar instituido tem a vantagem de permitir que um aprendiz conhega muito mais da sabedoria de sua
cultura do que ele conseguiria descobrir, caso o fizesse por si proprio; tem a vantagem de desenvolver, de
forma planejada e sistemdtica, os repertorios que sdo fundamentais para a sobrevivéncia do individuo e da
sociedade. Enfim, a escolarizagio, na atualidade, configura-se como condigio essencial para que o individuo
possa exercer sua cidadania.

Com efeito, é a escolarizagdo basica que possibilita aos individuos aproveitar e interpretar, consciente
e criticamente, outras influencias educativas. E impossivel, na sociedade atual, com o progresso dos
conhecimentos cientificos e técnicos, e com o peso cada vez maior de outras influéncias educativas (mormente
os meios de comunicacdo de massa), a participagdo efetiva dos individuos e grupos nas decisdes que
permeiam a sociedade sem a educagédo intencional e sistematizada provida pela educagio escolar (Libaneo,
1991, p. 18). Nesse ponto, passa-se a restringir o campo educacional; ndo mais estdo englobadas as a¢des
educativas realizadas pela familia, por amigos, ou por instituicdes de carater religioso ou assistencialista,
entre outras institui¢des que podem educar. Faz-se referéncia, a partir de agora, aquilo que é realizado nas
instituicdes escolares, inseridas no sistema escolar brasileiro.

No Brasil, as relagdes entre a Psicologia e a Educagao, particularmente nas instituigdes escolares, podem
ser rastreadas, em diferentes momentos histdricos do pais, mesmo antes de a Psicologia se estabelecer como
area de conhecimento e profissional auténoma; de acordo com Antunes (2011), ja no periodo colonial
estavam presentes tematicas como aprendizagem, desenvolvimento infantil (sensorial, motor, intelectual),
motivagio, personalidade.

Embora longinquas, as relagdes estabelecidas entre Psicologia e Educagdo, porém, nem sempre
foram harmonicas; claramente ha um embate entre ambas, em meados do século XX, momento em que
se apresenta critica contundente contra a forte influéncia da Psicologia na Educagio, sob o argumento de
que, no tratamento de fendmenos educacionais, desconsiderava-se sua complexidade, reduzindo-se o foco
de analise e de interpretagio a variante psicoldgica. Segundo Antunes (2011), “O trabalho de Maria Helena
Patto foi um marco na critica a psicologia escolar hegemonica..” (p. 26).

Tal critica - que no interior da propria Psicologia foi apresentada por Patto que se opds as
explicagdes, para os denominados “problemas de aprendizagem’, na perspectiva clinica e com atribui¢do
causal ao aluno, desconsiderando os fatores escolares - foi encampada pela Educagio, transformando-
se em posicionamento praticamente hegemonico de contraposi¢do aos saberes da Psicologia e a atuagio
do psicélogo, considerados como ratificadores - sendo estimuladores - das desigualdades sociais.
Tal contraposigdo é revelada nas criticas ao “psicologismo” e, em casos mais extremos, na elimina¢do/
desconsideracdo da Psicologia (saberes e atuagio).

Aqui, considera-se importante fazer duas observagdes. Primeiro, ndo se pode negar que a escola, sendo
parte da sociedade, apresenta-se como um local/mundo complexo; assim sendo, ndo se pode reduzir a
compreensio dos fendmenos ou dos problemas escolares a vertente psicoldgica apenas. Dai, ndo se conclui,
porém, que se deva negar ou excluir os conhecimentos produzidos pela Psicologia, como foi feito em
momentos mais agudos do embate.

O segundo ponto a destacar refere-se a desigualdade social, um dos problemas historicamente
presentes, e ainda ndo resolvidos, da sociedade brasileira. Tal desigualdade revela-se, também, no sistema
escolar - algo claramente evidenciado quando se compara o desempenho de alunos de escolas publicas e
privadas, em diferentes regides do Brasil. Embora o acesso ao Ensino Fundamental tenha sido garantido
a populagéo brasileira - o que poderia ser tomado como forma de equalizagdo das oportunidades para as
diferentes classes sociais -, a qualidade sofrivel do ensino ministrado aqueles que dependem das escolas
publicas mostra que tal acesso ndo é fator de inclusao social.

Ter apenas acesso a escola, mas nao aos conhecimentos, habilidades, valores veiculados pela escola e
exigidos pela sociedade, via de regra leva a exclusdo das melhores oportunidades de atuagdo no mercado
formal de trabalho, por exemplo, ficando comprometidas néo apenas a inser¢do produtiva, mas também a
vida futura do aluno. Assim, numa sociedade desigual, tem-se um contexto educacional de desigualdade. E

nesse contexto que psicologos e educadores véo atuar.
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Embora a atuagio da institui¢do escolar, por si s6, ndo possa eliminar a desigualdade social, considera-
se que ela pode ser fator relevante para a criagdo de um contexto educacional e de uma sociedade mais
equanimes. Para tanto, deve desempenhar de forma eficiente seu papel de formadora das novas geragdes.

Diferentes aspectos podem compor o leque formativo do aluno, no entanto um deles necessariamente
precisa ser focalizado pela escola — o ensino de conhecimentos e habilidades, relativos a cada uma das
diferentes dreas do saber, que foram gerados ao longo da histéria da humanidade e que sdo considerados
necessarios, num dado momento histérico. Ensinar tais saberes é funcdo especifica da escola, fungio
que lhe foi atribuida pela sociedade, como j4 salientado. E no desempenho dessa fungdo, que apresenta
especificidades, que a Psicologia, considerada como ciéncia e como profissao, tem muito a contribuir.

No contexto escolar, defende-se que o processo ensino-aprendizagem ¢é - ou deveria ser - o mediador
das agoes de diferentes grupos, tenham atuagido direta (professores) ou indireta (gestores, no caso
supervisor, diretor e coordenadores; especialistas, dentre eles, o psicélogo; familia e comunidade) junto
aos alunos. O professor é o profissional que atua diretamente com o aprendiz, pois a ele a sociedade
atribuiu a func¢do de ensinar, isto ¢, de propor os procedimentos , as metodologias de ensino que levarao
ao aprendizado (a pedagogia). Tem-se uma relacdo assimétrica, que possui uma dire¢io clara: o professor
é responsavel por promover o aprendizado do aluno. Isto significa dizer que s6 se admite ter havido
ensino se ocorreu o aprendizado do que foi ensinado; se ndo houve aprendizado, conclui-se que nio
houve ensino, muito embora o professor possa ter executado inimeros procedimentos que, supostamente,
levariam o aluno a aprender.

No Brasil, os dados de avaliagdes sistematicas mostram que o sistema escolar brasileiro nio é
eficiente; em diferentes areas do conhecimento (portugués, matematica, ciéncias) os alunos estdo muito
aquém do esperado para a série cursada. (Como ja exposto, as consequéncias para o aluno sdo desastrosas,
especialmente para os das escolas publicas). Conclui-se, portanto, que nio estd havendo ensino, ja que até
mesmo as aquisi¢des mais elementares (ler, escrever, por exemplo) nio estio apresentadas pelos alunos. E
uma situacdo que deve ser mudada, urgentemente.

Tendo clareza de que a alteracio desse quadro dependera de um conjunto de fatores, dentre os quais
decisdes governamentais que alterem condi¢Oes infraestruturais, salariais, curriculares, entre outras,
considera-se que, ainda assim, ha espago para mudangas/melhorias na educagéo escolar.

Dentre os fatores que poderiam contribuir paraalterar esse resultado, hd que se pensar nos procedimentos
de ensino, isto é, nos expedientes, nos meios pedagégicos utilizados pelo educador. Considera-se ser esse
um dos focos mais importantes para a contribuicao da Psicologia: elaborar conhecimentos sistematicos e
solidamente embasados, teérica e empiricamente, que permitam nio s6 aperfeigoar, mas também gerar novas
metodologias especificas aos contetidos das diferentes disciplinas da grade curricular (lingua portuguesa,
matemadtica, ciéncias, histoéria, ...).

Tais conhecimentos procedimentais, no entanto, deveriam ser adequados, pelo educador, as condi¢des
especificas de seu grupo de alunos. No momento em que a sociedade instituiu a escola e a sala de aula -
na qual um grupo de aprendizes esta sob orientagdo de um educador — héd a necessidade de o educador
conseguir atuar com a diversidade dos alunos. Um grupo-classe ndo apresenta repertdrio homogénio;
alguns de seus membros apresentam o repertdrio inicial esperado, porém outros o apresentam aquém ou
além. Como o educador deve atuar diante de tal diversidade? Como fazé-lo em uma situagdo de grupo, que
se diferencia totalmente de uma relagio individual professor-aluno? Aqui se coloca uma nova possibilidade
para a contribuic¢do da Psicologia: produzir conhecimentos que subsidiem o educador a elaborar/ planejar e
executar agdes adequadas aos repertorios de conhecimento especificos de seu grupo-classe.

Duas implicagdes decorrem dessa forma de entender o processo ensino-aprendizagem. 1) A avaliagdo
deve ser considerada nio apenas como uma forma de aferir o aprendizado do aluno, mas também, e
principalmente, como uma forma de avaliar o ensino; ou seja, o desempenho do aluno, bom ou ruim, tem
relagdo com o ensino efetivado. A Psicologia, com estudos e pesquisas realizadas na drea de avaliagio, pode

contribuir para auxiliar o professor a elaborar formas mais adequadas de avaliar o desempenho do aluno,
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analisar os resultados obtidos, e redirecionar sua atuagdo para produzir um ensino mais eficiente. 2) Em
relagdo as dificuldades no desempenho escolar, frequentemente chamadas “dificuldades de aprendizagem’,
elas ndo podem ser atribuidas a “problemas” (afetivos, intelectuais, sensoriais, familiares) dos alunos - algo
que esteve presente na histéria da relacido entre Psicologia e Educagdo -, mas o devem ser ao processo
de escolarizagdo, isto é as condigdes oferecidas, dentre as quais os procedimentos de ensino. E claro que
desenvolvimentos sensoriais atipicos interferem no ritmo da aprendizagem, porém, esses sdo casos menos
frequentes e que, ainda assim, devem ser alvo de ensino em condigdes especiais. E aqui vale um destaque:
embora a Psicologia tenha grande contribuigdo a oferecer em relagdo a compreensio do desenvolvimento
cognitivo, sensorial e afetivo dos seres humanos em geral, ela é particularmente essencial no que se refere
a proposicao de formas de atuagio especificas para os individuos que apresentam desenvolvimento atipico.

Ainda colocando como foco a pratica educativa, ha outra faceta a ser considerada: o gerenciamento
das atividades didaticas em sala de aula. Aqui, faz-se referéncia a execu¢do do planejado. Dentre outros
aspectos, o professor deve distribuir as atividades pelo tempo disponivel, instruir como devem ser realizadas,
acompanbhar o executado, indicando tanto as adequagdes quanto as inadequagdes apresentadas pelos alunos
e reorientando, quando necessario. Ainda, o educador precisa obter a aten¢éo e o engajamento do aluno nas
atividades propostas, comportamentos necessarios para o aprendizado de qualquer repertério.

Em relagdo a sala de aula, uma das queixas mais frequentes dos professores refere-se a chamada
“indisciplina’, isto é, a presenca de comportamentos ndo académicos - como conversas com colegas ou no
celular, movimentagdo na sala de aula, cantorias ou realizagdo de brincadeiras e jogos, entre outros -, que
impedem a execu¢do das atividades escolares. Os comportamentos nao académicos indicam que a atengio
e engajamento dos alunos ocorrem em outras atividades, que ndo as propostas pelo professor. E comum
o0 professor tentar conseguir atencdo e engajamento utilizando mecanismos coercitivos (broncas, pontos
negativos, bilhete a pais etc.), que tém efeitos temporarios, além de subprodutos nocivos, dentre os quais
emocionais. Como deve entdo o professor atuar para reverter tal situagido? A Psicologia tem produzido,
sistematicamente, estudos sobre variaveis motivacionais, formas de promover o engajamento nas atividades
académicas, efeitos da coerc¢o, efeitos do reforcamento, além de pesquisas sobre os comportamentos
de atencio, de estudo, de autonomia, entre outros. Esses conhecimentos podem auxiliar o professor no
gerenciamento mais eficaz de sua sala de aula, dessa forma gerando néo apenas comportamentos produtivos
mas, também,bem-estar afetivo; tais conhecimentos podem, ainda, auxiliar o professor a ensinar repertérios
de autonomia intelectual.

Em tempos mais recentes, ao lado das “queixas de indisciplina’, tem sido comum o relato de
episddios de violéncia na escola. Tais episddios néo se restringem aos alunos, mas envolvem membros
dos demais grupos de participantes da educagdo escolar - professores, gestores, familiares e até mesmo
pessoas da comunidade -, indicando que as relagdes entre membros de um mesmo segmento ou de
segmentos diferentes podem atingir niveis elevados de conflito. Os estudos da Psicologia sobre bullying,
agressividade, violéncia, vandalismo contribuem para o entendimento de varidveis relacionadas a
emergéncia dos episddios de conflito na escola, a sua intensidade e as suas formas de expressdo; ainda,
os conhecimentos derivados de pesquisas sobre habilidades sociais, atuagdo em grupo, relacionamentos
interpessoais, comportamento moral e ético, por exemplo, podem auxiliar tanto na proposi¢ao de
formas de atuagdo para diminuir, ou eliminar, a frequéncia de tais episddios, quanto na promogéo de
relacionamentos cooperativos e eticamente comprometidos.

Como ja dito, a Educacéo deve possibilitar ao aprendiz adquirir os repertérios considerados necessarios
pela sociedade, repertérios que nio podem se limitar & reprodu¢do do conhecido, mas devem levar a
inovacdo, tornando o grupo social habil no enfrentamento dos problemas com os quais ird se deparar em
tempo futuro. E, aqui se identifica outra importante contribui¢io da Psicologia, com seus estudos sobre
originalidade, criatividade, resolu¢do de problemas, raciocinio légico, entre outros.

Outros exemplos de contribuicao da Psicologia para a Educagdo, como a orientagio profissional, a

orientagao sexual e o relacionamento entre géneros, entre tantas outras possibilidades, poderiam ser citados.
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Muito provavelmente, os profissionais e estudantes aqui presentes identificaram alternativas que néo foram
mencionadas e que poderiam ser implementadas, aproximando os dois campos. Quaisquer que sejam
as alternativas, para que haja aproximacio proficua desses campos considera-se necessdrio nio s6 que o
conhecimento produzido pela Psicologia seja transposto para as condi¢des de concretizagdo do trabalho
educacional, como também que o psicdlogo atue em parceria com os profissionais da educagédo, tomando as
decisdes de forma conjunta, eventualmente com a participagio de outros especialistas. Em tais condi¢oes,
a Psicologia podera oferecer seus conhecimentos especificos em prol da maior eficiéncia do processo de
escolarizagdo das novas geracdes.

As informagdes fornecidas até o momento exemplificam teméticas que, afetas ao campo educacional,
poderiam ter a contribui¢do da Psicologia; como complementagio, recorre-se aos trabalhos de Oliveira,
Cantalice, Joly e Santos (2006), Souza-Silva, Pires, Blascovi-Assis e Paula (2010) e Silva et al. (2012), que
analisaram a produg¢éo cientifica de Psicologia a partir de artigos de periddicos cientificos nacionais.

Oliveira, Cantalice, Joly e Santos (2006), focalizando particularmente a revista Psicologia Escolar e
Educacional, analisaram 136 artigos que foram publicados em uma década (entre 1996-2005). Verificaram,
entre outros aspectos, que foram abordadas 23 tematicas, quais sejam: teste/construgdo de instrumentos
(10,4%), métodos de ensino/aprendizagem (9,5%), leitura (8,1%), criatividade (8,1%), aspectos afetivos/
emocionais (7,3%), inteligéncia/raciocinio/cogni¢io (6,6%), psicologia escolar (6,6%), relacdo familia/escola
(5,9%), dificuldades/distirbios de aprendizagem (4,4%), sociabilidade (4,4 %), desempenho académico
(4,4%), leitura e escrita (3,7%), programas educativos (2,9%), produgio cientifica (2,9%), motivac¢do (2,9%),
relacdo professor/aluno (2,2 %), escrita (2,2%), saide na escola (1,5%), estratégias de aprendizagem (1,5%),
personalidade (1,5%), outros (1,5%), condi¢des de estudo (0,7%), orientacio profissional (0,7%).

Pode-se constatar ndo apenas a amplitude de temadticas, mas também o fato de que algumas sdo mais
frequentemente estudadas, enquanto outras ainda sdo pouco abordadas; em relagdo as ultimas, as autoras

afirmam:

Chama atengéo o fato de que a orientagdo profissional, assunto tdo relevante em vérios contextos
educacionais tenha apresentado apenas uma publica¢do. Uma explicagdo possivel seria a que
os estudiosos desse tema tém no Brasil um l6cus préoprio de publicagdo, que é um periddico
especifico da Associa¢do Brasileira de Orientagdo Profissional (ABOP), mas mesmo com assim

seria esperado que o tema ocupasse um espago maior na area educacional. (p.290)

Verifica-se, pois, que ha contribui¢ées da Psicologia para a Educa¢do em uma ampla variedade de
tematicas, porém também se verifica que ha tematicas fundamentais para a area educacional, cujos estudos
precisam ser incrementados.

Souza-Silva, Pires, Blascovi- Assis e Paula (2010) analisaram 213 artigos publicados entre 1999-2009 em
uma revista generalista da area de Psicologia, e verificaram a ocorréncia das seguintes temdticas: tratamento
e prevencdo (38%), psicologia social (23%), fundamentos e medidas (11%), desenvolvimento humano
(7%), ensino e aprendizagem (6%), psicologia fisiologica (5%), trabalho e organizacional (3%), outros (7%).
Dentre os temas abordados, houve predominio de temas ligados ao tratamento e prevencao em psicologia e
a psicologia social (61% de toda a produgéo), sendo que ensino e aprendizagem e desenvolvimento humano
tiveram baixa porcentagem de producéo.

Silva et al. (2012) analisaram 379 artigos das revistas Qualis A nacionais, na area da Psicologia, no
ano de 2010. Verificaram que a producéo cientifica se concentrou nas subdreas psicologia social (33,5%),
psicologia clinica (23%), psicologia do desenvolvimento humano (11,1%), além de metodologia e avaliagdo
(10,0%), abarcando quase 80% da produgio cientifica; apenas 5% dos artigos foram categorizados como
psicologia educacional e escolar. Esse estudo e o de Souza-Silva et al. (2010) apresentam dados compativeis:
os recortes clinico e social sido os privilegiados na produgio cientifica; diferentemente, no caso da psicologia
educacional e da temdtica ensino-aprendizagem, diretamente relacionadas a area educacional, a produgio

cientifica é pouco frequente.
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Os resultados desses trabalhos evidenciam, de um lado, que ha uma diversidade de tematicas estudadas
pela Psicologia, e particularmente pela Psicologia Educacional e Escolar, produzindo-se conhecimentos
que podem subsidiar o campo educacional; por outro lado, quando se focaliza a producio cientifica das
diferentes subdreas da Psicologia, evidencia-se que a educacional/escolar é uma das menos privilegiadas.
Assim, encerra-se a presente exposicao com uma questio: se a Educacgéo é essencial a sobrevivéncia da
sociedade e se a Psicologia pode contribuir de forma relevante para que a Educagdo cumpra seu papel de
forma eficiente, por que o campo educacional é tdo pouco escolhido? Que esta questdo seja um desafio para

os interessados na relagao entre Psicologia e Educacéo.
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