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ERRATA:

Segunda Capa: 12 linha, substituir a expressdao - Trabalho de qualificagdo apresentado - por
“Dissertacdo apresentada” e na 22 linha a palavra — com — por “como”.

Resumo: 152 linha, substituir a palavra AE por “AR”

Relagdo de tabelas e Figuras: inserir — “Figura 4: Fluxograma do ensino de Concordancia Verbal,
teste de Emergéncia e Generalizagdo.Pagina.........ccccuvveeeeiiieeiicciiiee e 55”

Pag. 15: 32§ 42 |inha, substituir a palavra “sexo” por “sexto”

Pag. 17: 82 linha, desconsiderar a preposi¢ao “de” antes da palavra erros e considera-la antes do
verbo_cometerem.

Pag. 17: 302 linha, inserir a palavra “dos” antes da expressao - mais variados.

Pag. 39: 222 linha, inserir virgula apds a expressdo — No estudo.

Pag. 40: 242 linha, desconsiderar a preposi¢cdo “de” apds a palavra treino.

Pag. 43: 232 linha, inserir apds 2010 a palavra “notas”.

u II

Pag. 45: 82 linha, desconsiderar a palavra “e” apds a expressao - P18.
Pag. 50: no subtitulo, substituir “treino suplementar” por “Teste de Manutengao”.
Pag. 51: 12 § 42 linha substituir analisados por “analisado”.
Pag. 51: 42 § 12 linha desconsiderar a trema na palavra “frequentar” conforme nova ortografia.
Pag. 52: ultima linha inserir simbolo “>” antes da expressdo “a 90%”".
Pag. 53: substituir no subtitulo “pessoa do verbo” por “pessoa da conjugacao verbal”.
Pag. 55: primeira linha desconsiderar a expressao “de relagdes”, pois aparece em duplicidade.
Pag. 56: 162 e 282 linhas inserir o simbolo “2” antes de 90%.
Pag. 57: 222 linha inserir o simbolo “>” antes de 90%.
Pag.58: 12, 142 e pendultima linhas inserir o simbolo “2” antes de 90%.
Pag. 78: 22 §, 32 linha inserir o simbolo “>” antes de 90%.
Pag. 78: 22 § inserir ao final do mesmo “... as atividades de ensino das relagdes AB/AC seriam
retomadas. (Anexo E).
Pag. 71: Adicionar o titulo a tabela 1: “sintese do desempenho no Pré-Teste de cada participante
no DRCV.

AC1 + ACZ + AC3 + AC4
Pag.79: 12 §, 82 linha inserir a formula: 4
Pag.90 a 96: substituir a informacgdo “AD (pronome/presente do Modo Indicativo)” por “AD
(nome/presente do Modo Indicativo)”.
Pag.97 a 103: substituir a informacgdo “AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo)” por
“AE (nome/pretérito perfeito do Modo Indicativo)”.
Pag.104 a 110: substituir a informagéo “AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)”
por “AF (nome/futuro do presente do modo indicativo)”.
Pag. 113: Figura 80 — desconsiderar os resultados apresentados de P11 e P12.

Pag.115: Figura 81 — a legenda é composta pelos mesmos indices da Figura 82.

Pag. 121: 39 §, 12 linha inserir apds a palavra “participante” (P14) e na 32 linha apds a palavra
“participantes” (P7,P10)

Pag. 123: 52 §, 22 linha substituir IAL-1 por IAL-IN

Pag.127: primeira linha inserir o simbolo “>” antes de 90%.

Pag.135: adicionar titulo ao Anexo A: “instrumento de avaliagdo de repertério intermediario —
IAL-IN.
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Resumo
Autora: Elisabete Hondrio Custédio Cézar
Titulo: Concordancia Verbal: uma proposta de ensiaaiscriminacdes condicionais
utilizando software educativo.

O fracasso escolar continua a fazer parte da esmlidde nosso pais,
principalmente em alunos concluintes do Ciclo Il Elosino Fundamental. Muitos
apresentam desempenho deficitario para a relagé®idgde, por isso é necessario
realizar pesquisas com novas metodologias quei@uxds alunos em seu aprendizado.
Pesquisadores da abordagem comportamental ténzacadi estudos baseados no
paradigma de equivaléncia de estimulos, com remdtpositivos. O presente trabalho
teve como propoésito aplicar uma programacao denerdg Concordancia Verbal em
alunos retidos no final do Ciclo Il do Ensino Fumdgtal, tendo como base o
paradigma de equivaléncia de estimulos e utilizamdsoftware educativo Mestre®
(Goyos e Almeida, 1996). Participaram 20 alunosEmsino Fundamental de uma
escola estadual da grande S&o Paulo. Inicialmeotereu a avaliacdo do repertorio de
Concordancia Verbal, por meio do Diagnéstico dodrEpio em Concordancia Verbal
(DRCV), no qual se avaliaram diferentes relacddseamome/namero/pronome/pessoa
da conjugacédo verbal/verbo no presente/verbo nemiceperfeito/ verbo no futuro do
presente, sendo os verbos no Modo Indicativo caomitacdes AE, ER, IR com
conjugacao regular. Ocorreu o ensino de diferaetagsdes, e testou-se a emergéncia de
outras relacdes nao treinadas e realizou-se o Glesteneralizacdo para outros verbos
nao ensinados. Por fim, reaplicou-se o instrumetdoavaliacido do repertério de
Concordéancia Verbal apds encerrado o procedimenensino.

Comparando o desempenho prévio com o apresent@dofiaplizado o ensino
programado, verificou-se que todos os participantekhoraram o desempenho, sendo
que, com excecao de um deles, todos chegaram @ngratiesejavel de 80% de acertos
no minimo. Os resultados mostrando o uso adequasioethcdes entre nome, numero,
pronome, pessoa da conjugacdo verbal e declinadd@egerbo pelos participantes,
evidenciam que propostas de ensino com base naa##ngia de estimulos, séo

eficazes no aperfeicoamento do repertorio de Cdacaia Verbal.

Palavras chaves: Concordancia Verbal, Equivaléncia de Estimulos ftw&we
Educativo, Ensino Programado, Analise Comportanhenta



Abstract
Autora: Elisabete Hondrio Custodio Cézar
Title: Verbal Agreement:. a proposal for teachingcdimination conditional using

educational software.

The failure of school continues to be part of teality of our country, mainly in
elementary school in Sdo Paulo. Many studentseptgserformance deficient, so we
need to search new methodologies to help studédbkavioral researchers have
conducted studies based on the equivalence of Istimaalel, with positive results. The
present work proposes to teach adequate use of @20 students retained at the end
of the elementary school. The teaching programaset in the equivalence of stimuli
model and was applied with educational softwslestre® (Goyos e Almeida, 1996).
First, there was the assessment of the RepertbWerbal Agreement by the Repertoire
in Verbal Agreement (DRCV) which evaluated differerelationships between
name/number/pronoun/person of verbal/verb conjogapresent perfect/past tense/
future with regular conjugation. Some relationsevirached and, after than, emergence
of other not trained and held the Test of Geneatibn for other verbs not taught.
Finally, the DRCV was applied again, to measurdgoerance after the experimental
treatment.

Comparing the prior performance with performanceamied with of the teaching
procedure, except one participant, all the otheesgnted have improved performance,
getting the desirable goal, which was 80% corraster at their least. The results show
the adequate use of relations between name, nurpbenoun, person of verbal
conjugation by participants and point out that eagl@énce relations can be use with

efficacy to improve the adequate use of verbs biiduals.

Keywords: community concordance verbal, equivalence of dtjimeducational

software, programmed learning, behavioral analysis.
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Apresentacao

Quando iniciei a carreira como professora nao éocaso pensando. Acabava de
me desligar de uma instituicdo financeira, na guxalci a funcdo de redatora e tradutora
inglés/portugués para o departamento juridico. @esi esta experiéncia, convidaram-me
a adentrar ao mundo da Educacao pela porta lateradeja, como professora eventual
em Lingua Inglesa. Alguns obstaculos me foram hesks, sendo um deles a
inexperiéncia em sala de aula, mesmo sendo forpeldacurso de Letras da PUC-SP
(professor eventual tem maior dificuldade para mithio em sala de aula em virtude da
falta de vinculo com a mesma) e por fim Linguadsglnéo tinha validade educacional
efetiva para os alunos. Diante destes fatoresussypm-me que ficasse na escola os dois
altimos meses de 1996 para concluir o ano letiwalonos do 3° ano do Ensino Médio.
Aceitei.

Diante das salas que me foram designadas busquend&ar minha preocupacao
com o aprendizado dos alunos e demonstrei o valerugna lingua estrangeira possui
para o curriculo das pessoas que pretendem umanaetanto no ambito educacional
como no profissional.

Ressaltar estes pontos pareceu ter surtido efaitgiivos na maioria dos alunos,
pois 0S mesmos aceitaram a proposta de ensino rgtengia aplicar a partir daquele
momento. Ndo iria me ater a gramatica da Lingua,ger ndo haver tempo habil para
tanto. A proposta recaiu na leitura de pequenosogexm inglés, buscando sua
compreensao, sendo que as respostas das questékrsdas seriam fornecidas em nossa
propria Lingua, ja que os vestibulares de grande jpias instituicdes de ensino superior
usam este tipo de procedimento para avaliar oscegusdatos.

Esta forma de ensino levou os alunos a colherem fyatos, e, por paralelo, fui
reconhecida como boa profissional. Depois dest®dm, convidaram-me a continuar a
ministrar aulas, ainda em Lingua Inglesa e por riés anos foi esta a disciplina que
ocupou meu tempo de trabalho.

Apds concurso publico em 2000, assumi o cargovefetin Lingua Portuguesa na
mesma escola, porém agora me deparava com umaeealigade - ensinar falantes da
Lingua materna a prépria Lingua materna nos mdaiesais.

Deveria mostrar aos educandos que a lingua apeempdid eles durante toda a
vida, ndo seria aceita em determinados momentgse e Lingua Portuguesa da escola

era diferente da Lingua Portuguesa falada em nasauas ou nas rodas de amigos. Eles
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precisavam aprender a diferenciar e utilizar asamtgs que a linguagem é capaz de
abranger; eles deveriam se tornar “poliglotas”we@dpria Lingua.

Durante anos procurei suprir as dificuldades dersprado que meus alunos
apresentavam, muitas vezes de forma leiga. Busiamzas diferenciadas de ensino,
como brincadeiras, filmes, jogos, palavras cruzadaffwares educativos, entre outros
procedimentos, além dos métodos tradicionais de@fisusa, giz e livro didatico).

Mesmo assim, deparava-me com alunos que nao rendiaroom aqueles que
ficavam aquém do desejado, sendo retidos nas sgriebandonando a escola por nao
acompanharem o que Ihes era solicitado nas diegeatefas, tanto de Portugués quanto
nas demais disciplinas.

O agravante ocorreu com a introducdo da ProgreSs&étinuada (S&o Paulo,
1997), quando os alunos ndo seriam retidos nasssdrias sim avaliados através de
Ciclos de Ensino compostos por quatro anos; no &uedtal I, este Ciclo € composto
pelas séries de 52 a 8% ou sexo ao nono ano. Kesthicdo, acredita-se que o
aprendizado se dara por etapas e que as dificddaid@o superadas no decorrer dos anos
letivos conforme ocorre o avanco pelas séries quespondem ao Ciclo.

N&o venho aqui criticar a eficacia do sistema, ag@entar a frustracdo ao ver
alunos que pouco ou nada aprendem chegarem aaldir@@iclo praticamente analfabetos
funcionais. Olhar seus rostos e saber que muitbsarden escapar, talvez a Unica
oportunidade que a vida Ihes tenha oferecido paascensao social.

Dentro desta realidade, em um determinado momesitcebi que nédo poderia
mais continuar a ser passiva diante destes fatgsieedeveria procurar formas mais
eficazes para auxiliar estes alunos e, por que andim mesma, pois continuar a
ministrar aulas da maneira como vinha ocorrendbaca por afetar ainda mais estes
aprendizes.

Busquei no curso de mestrado pilar para sustenteasrformas de ensino, e assim
aperfeicoar meu desempenho como professora/edacadopor consequéncia levar
alternativas mais eficientes para o aprendizadatlo®s. Acabei encontrando nas obras
de Skinner e na linha de pesquisa a qual pertenContribuicbes do Behaviorismo
Radical para a Educacdo — muitas respostas quaerpuac as quais mudaram a maneira
de me ver como professora, pesquisadora e pestsisgeforma mudou o modo de como

ensinar.
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Introducao

A caminhada do ser humano no processo de aquidgdioguagem, que leva a
complexidade da utilizagdo dos signos, represemtdaator de grande importancia na
socializacdo do sujeito. Para Atanasio (2003), elesdivilizacdo pré-histdrica, 0 homem
procura se comunicar fazendo seus discursos atdaviéstrumentos e simbolos, que lhe
sao disponiveis.

O ser humano no decorrer de sua evolugdo ampl@dosma de comunicagao; o
modo como entra em contato com outros individuassppée os didlogos realizados no
nacleo familiar e consegue atingir a complexidadé@ida nos tratos sociais que
envolvem, ndo mais um pequeno cla, mas diferemtgsg, chegando-se a englobar o
planeta através das redes interligadas da infaret#to hoje existentes.

Apesar deste quadro tdo motivador, no qual paréoeemistir qualquer duvida
sobre o desenvolvimento da humanidade e no quefe ra integracdo dos individuos
na sociedade, ainda nos deparamos com grande gaeglessoas que esta a margem
deste desenvolvimento, por causas variadas, desigeais a falta de dominio da escrita,
e, assim sendo, ndo usufruindo das possibilidaglesnd efetiva integracéo social.

Nos dias atuais, a leitura e a escrita sdo sulssitidispensaveis para a
sobrevivéncia em uma sociedade que privilegia égodescrito. Cada individuo tera sua
insercao ou néo, em determinados grupos sociaecatdo com diferentes fatores, sendo
um deles o grau do dominio linguistico que possuir.

No ambito escolar a dificuldade de expressao asotitoral, tanto em alunos de
final de Ciclo Il como nos do Ensino Médio, sdawe$s. Muitas das incorrecdes, no que
se refere a interpretacdo de textos, recaem, palepamo, na producdo escrita
individual dos textos solicitados pelos professomes diferentes contextos de ensino. Em
outras palavras, da mesma forma que o aluno nasegoa compreender um texto,
adequadamente, devido a dificuldade de compreenis&o funcbes sintaticas ou
semanticas da lingua, também no momento da proddedam texto proprio, tais
dificuldades estdo presentes, isto €, elas trans{s@epara a expressividade escrita dos
textos formais.

A leitura e a escrita necessitam ser reconhecida® formas de expressividade
dos lagos sociais que envolvem o membro e o sqapbgassim, enquanto o aluno néo
dominar os repertorios mais adequados, estes depsride expressividade oral e/ou

escrito estardo limitados a obrigatoriedade escelapoderdo acabar caindo no
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esquecimento. Infelizmente as praticas de ensineitlea e escrita parecem ndo estar
atendendo adequadamente aos educandos de formdlia-las na compreensdo dos
textos.

Recorrendo a literatura, verifica-se que difererde$ores posicionam-se em
relacdo aos fatores que contribuem para tornaumoalm bom leitor, isto €, um leitor
gue consegue interpretar um texto. Barrera e Ma®3), defendendo a influéncia da
consciéncia sintatica sobre as habilidades dapi@icao textual, indicam que maus
leitores apresentam desempenho inferior em segoem e cometem de erros
gramaticalmente inaceitaveis, fazendo referéncikowey (1986), afirmam:[...] para

7

monitorar sua compreensdo do texto, € necessamo ajleitor avalie a coesdo dos aspectos

sintéticos e semanticos da mensagém494).

Em contraponto, ha autores, como Santos (2008),atpréam que, apesar de
existirem teorias sobre a relacdo entre consciésicitica e leitura, ainda ndo se
esclareceu como o0s aspectos gramaticais da linguagpatribuem ou ndo para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e dé&sc

Santos (2008) ainda ressalta que o aluno, ao aderdgrambito escolar, carrega
consigo um vocabulario proprio proveniente do seyg social, apresentando sua forma
particular de cultura. O seu Iéxico € provenietdsta integracdo anterior e, ao ter
contato com o0 meio escolar, o aluno precisa adegearvocabulario aos diversos
contextos que Ihe sdo apresentados; porém, estedimento de adequacao muitas vezes
se torna ineficiente por falta de um planejamergdagogico voltado a particularidade
apresentada pelo aluno. O auxilio a este aluna de trabalhos sistematicos de
producédo da escrita e de incentivo a leitura, oigjetlo a ampliacdo de seu vocabulario.

Em relagdo a importancia do vocabulario, na leitomana escrita, ha que se
considerar que, no caso da leitura de um textoemoexistir palavras que sao
desconhecidas do leitor e este desconhecimentoseempre limita a possibilidade de
leitura e de compreensao do texto. Rego e Buarfi@@5) afirmam que as criancas
empregam seu conhecimento sinttico e semantiemdguseu conhecimento fonolégico
e ortografico mostra-se insuficiente; segundo asras, durante a leitura, os individuos
se utilizam os mais variados recursos linguisteds ajuda do contexto do texto para a
efetiva leitura das palavras mais dificeis.

Diferentemente, no caso da escrita, a ausénciaakbulario pode comprometer a

producao de um texto, pois o0 uso incorreto de uatavpa pode expressar um significado
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diferente ao texto criado. As pistas de contextGcepresentes na leitura, pois estas se
apoiam num texto ja elaborado, o que nédo é o cassdita.

Apesar dos diferentes pontos de vistas que seeaypaes e que levaram a diversas
pesquisas para o entendimento e para a melhoraguiaicdo e do uso da linguagem
pelos falantes, porém conforme avaliagbes govermntaiseo que se percebe nos ultimos
dez anos é a existéncia de varias lacunas no apaeingd as habilidades de ler e escrever
parecem ser 0 amago do fracasso escolar, poitiealebm compreensao e a escrita sao
pré-requisitos para a aprendizagem em todas as @oezonhecimento que sao ensinadas
no ambiente escolar.

Tem-se no Estatuto da Crianca e do Adolescente A E@Brasil, 2005), o
capitulo IV do Direito a Educacédo, a Cultura, apdie e ao Lazer, o Art. 53 que
estabelece quéA crianca e o adolescente tém direito a educagésando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o ieierda cidadania e qualificacédo
para o trabalho”. Ha4 ainda, documentos oficiais, como os PCNs - Petréas
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e as Promostaurriculares sugeridas pela
Secretaria de Estado de Educacéo de Sao Paulegiaeam, desde 1980, uma busca na
melhoria na qualidade do ensino, sempre focandordee escrita. Porém, o fracasso
escolar apresentado por muitos jovens continua eiércia, pois apenas 18,1%
atingiram proficiéncia adequada em Lingua Portugueésdos da avaliacdo realizada pelo
SARESP (Séao Paulo, 2009), confirmam que o deseropenh leitura e escrita esta
abaixo do esperado para as séries nas quais @s astavam matriculados.

O que se nota entre os muros escolares, localsmdspera um trato aprimorado
do uso da Lingua na modalidade formal, é que dsslgdo cometidos em muitos
aspectos, principalmente no que se refere a Cofecia Verbal. Nao é raro ouvir
trechos de conversas informais entre alunos, anatequado do sujeito da oracdo e o
verbo que a rege.

Expressdes como “N6s ftd ontem.” ou “A gente vamod festa sabado.” sdo
corrigueiras e parecem nao provocar qualquer rededejeicao, tanto pelo ouvinte como
pelo falante. A incorrecédo decorre da inabilidadeuso adequado da Lingua na sua
vertente padrao.

Como o préprio aluno pode contestar algo que cersiderto? Ou como corrigir

aquilo de que nao se tem conhecimento de sua adkequdizacdo? Como cobrar

1 O uso da crase, neste caso, foi para dar apdea@neia ao verbo conjugado de forma errénea, ass
conversas informais os alunos usam a expressaatnaivés de “a”.
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expressdes corretas ou formais da linguagem doaadacquando o ensino de regras
ocorre, em muitos casos, de forma superficial oavés de atividades que sé levam a
repeticdo, com o objetivo de decorar e ndo de lavassimilar a norma padrdo, néo
buscando aplicar o seu uso no cotidiano, tantd@ascomo social.

Desta forma, ndo se pode ignorar o déficit de dpesahm existente, fato que
exige a busca de caminhos que venham a modifitarrealidade, principalmente em
escolas publicas deste Pais, nas quais o quaditefasagem do aprendizado de leitura e
escrita, em relacdo ao grau de escolaridade e igéneias da sociedade, vem se
evidenciando para governos, professores, famileé mesmo para os préprios alunos.

Como observam De Rose, Souza, Rossito e De Ro88)(X% razbes do fracasso
escolar podem ser encontradas no interior da @r@stola, que nao tem sido capaz de
desenvolver programas de ensino que atendam assidames dos educandos, levando a
um processo de exclusado; assim, a escola acabander@ sua fungdo primordial de
desenvolver habilidades e transmitir o conhecim@ntaluzido pela sociedade aos seus
jovens membros.

O ensino da Lingua materna ndo tem como objetivmap levar o educando
comunicar-se oralmente com alguém nos padréesoagedtia comunidade letrada, mas
também precisa desenvolver sua competéncia contivaicam o texto escrito, levando-
o tanto a compreender quanto a produzir textoganitio-se das regras aceitas por tal
comunidade (Lourenco, 1999).

Os individuos que partilham de um determinado idioem diferentes situacdes
de comunicacgéo (bilhetes, conversas, entrevistamyarandos, palestras, poesias, etc.),
devem respeitar o funcionamento das estruturassgdsal ingua; embora nem todos o0s
falantes utilizem adequadamente suas regras e@asdinguisticas, como sociocultural,
geografica e histérica sejam admitidas em detemomacontextos, o fato € que os
individuos devem dominar as regras que sdo aqeascomunidade letrada (regras do
sistema linguistico) em determinados contextosasaciSegundo Houaiss (1990):

“[...] os falantes e ouvintes de uma mesma
lingua observam um numero ndo pequeno de
regras — mil a mil e quinhentas é uma
estimativa jA admitida -, ao falarem e
ouvirem. Tais regras constituem um sistema
[..] E a esse sistema que se d& o nome de
gramatica de uma lingua [...] 0 normal € que
um individuo normal internalize praticamente
todas as regras de sua lingua ja ao atingir
doze-treze anos. (p.19)
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Dai a importancia de se ter uma escola eficaz)gaagela é atribuida socialmente
a funcdo de levar as novas geracdes a adquirireneconento e habilidades. Assim,
tendo em vista os varios indices negativos apradesttanto no PISAcomo no SAER
€ preciso buscar alternativas de ensino que vemteitiar estes jovens que, apesar de
conseguirem se comunicar com seu grupo de refer@famnilia e amigos) precisam
dominar a forma padrdo que € exigida nos meiodassopela sociedade letrada. Se isto
nao for feito, professores irdo continuar a recladeafalta de habilidade interpretativa
decorrente do empobrecimento linguistico que oaapresenta.

Em escolas publicas, o cenario que se apresental@ salas super lotadas,
comportando de 40 a 45 alunos, quando o idealré &0t a 35, 0s quais apresentam
niveis de aprendizado heterogéneos, onde a indiMidde de aprendizado ndo se faz
respeitar. A falta de um olhar particularizado paraluno ndo parece ser um problema

recente, pois Skinner (1972/1968) fazia alusdo a este tipo de realidade.

“A desconsideracdo das diferencas entre os
alunos é talvez a maior fonte de ineficiéncia
na educacao [...]. Os que poderiam ter ido
mais depressa perdem o interesse ou perdem
tempo; os que teriam de ir mais devagar
ficam para trds e perdem o interesse por
razdes diferentes”. (p.231)

No entanto, ndo se pode esperar que as salasaseain ideais, assim o bom
profissional da educacéo deve promover contingéradaquadas para que se obtenha, de
seus alunos, os comportamentos desejados. Portpata, que ocorra um efetivo
aprendizado, requer-se, dentre outros aspectos) quefissional saiba, claramente, qual
repertério o aluno devera adquirir ou aperfeicoAlém disso, é necessario, ao
profissional, verificar e levar em conta o repeadécomportamental que o aluno ja
possui. Conhecer e partir daquilo que o alunogéida. Também, é preciso que o
profissional utilize possiveis reforcadores quedacerelacionados as acdes de seus
educandos; o professor atento ao desempenho do mlostra-lhe o quanto ja& caminhou

2 0 PISA (Programa Internacional de Avaliacdo dendh) é uma avaliacdo internacional que mede o
nivel educacional de jovens de 15 anos por mejraleas de leitura, matematica e ciéncias. O exame
realizado a cada trés anos pelo OCDE (Organiza€dmperacéo para o Desenvolvimento Econdmico) e
revelou que o Brasil este em 52° lugar numa list& tipaises avaliados.

® SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo de EducacésidA — que coleta informacdes sobre o
desempenho académico dos alunos brasileiros, applinta que sdo capazes de fazer, em diversos
momentos de seu percurso escolar. Fonte: INPE.

* As duas datas indicam, respectivamente, a dagaghlo lida e a da publicac&o original.
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na aquisicdo ou aperfeicoamento do repertério-aeoassim proceder, o professor tera
mais chances de respeitar a individualidade dend@&do de cada aluno.

Em seu livro, Tecnologia do Ensino, Skinner (19988) comeca o terceiro
capitulo mostrando preocupacdo no que se refergraatde numero de pessoas que
precisam ser educadas no ambito escolar, e talrdlmado pode ser apenas resolvida
com a construcdo de mais escolas e formacgéo depnudessores. Conforme ressalta, a
educacdo precisa buscar uma eficacia melhor don@®ns para tanto devem ser
utilizados, também, recursos tecnolégicos. Na &p8&&inner (1972/1968) acreditava
gue maquinas de ensino, juntamente com um ensigrgmado, levariam o aluno a
aprender de forma efetiva e no seu proprio ritmdlém de que, ao ser reforcado
imediatamente, 0 caminho para o aprendizado sartarmais facil e eficaz.

Assim, a proposta de Skinner (1972/1968), sobrgilaagdo de maquinas de
ensinar, apresenta-se bastante factivel para ssldihoje, j& que os computadores estéo
disponiveis nas escolas, havendo inclusive sofsvadeicativos disponiveis, permitindo
ao professor programar o ensino mais facilmenteecrso tecnologico denominado
Mestre®, criado por Goyos e Almeida (1996), estéebdo na defesa da utilizacdo do
computador, como “Maquina de Ensino”, possibilimnd ocorréncia do Ensino
Programado com vistas a atender a necessidadesia@alcno.

Diante das observacdes sobre a ineficacia dos edosano uso da conjugacao
dos verbos, optou-se por dar énfase, na presestpiipa, a Concordancia Verbal, em
virtude desta se situar no contexto das diferefdeamas de comunicacéo (leitura e
escrita, por exemplo), assim promovendo a amplia@gepertorio l1éxico do aluno,
levando-o a se adaptar melhor as exigéncias daridate letrada. Acredita-se que
focandoa Concordancia Verbalpode-se contribuir para levar o aluno a dominatepar
das regras presentes em nosso sistema linguistportanto, ao dominio necessario a

leitura e & producgédo de texto.
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Comportamento Verbal, Verbo e Equivaléncia de Estimlos

Comportamento Verbal

Ao escolher o termo “Comportamento Verbal”, Skifn@i978/1957) descartou
algumas terminologias, pois estas ndo expressastaquadamente o que ele — Skinner —
considerava ser 0 comportamento verbal de um khaviEntre estas terminologias esta
o termo “fala”, o qual foi considerado restrito,gae faz referéncia a um comportamento
vocal produzido por um determinado falante, e mtetlinguagem?”, por este se referir a
um conjunto das praticas linguisticas de um grumpiase ndo ao comportamento de um
individuo. Em virtude de tais caracteristicastesgos “fala” e “linguagem” tornaram-se
insuficientes para expressar o que Skinner predengliopor. Segundo ele, o
comportamento verbal deve abarcar todas as magles comportamentais (fala,
escrita, gestos, simbolos...) produzido por um viddo. Em outras palavras,
comportamento verbal ndo se refere apenas as stagides orais (a fala), mas engloba
todas as diferentes formas (a escrita, os gesgasgnpolos) de um individuo afetar outro
individuo.

O operante verbal difere dos operantes nédo veepaigirtude de sua relagdo com
0 meio ndo se dar de forma mecénica; enquanto mpamamento ndo verbal ha a
relacdo direta com o meio fisico (por exemplo, divituo abre a porta), no
comportamento verbal faz-se necessaria a exist@eialguém como mediador: o
ouvinte. Considerando o exemplo, o individuo a®di“Por favor, abra a porta.” tera
afetado um ouvinte, o qual, provavelmente |he abairporta; neste caso, 0 ouvinte
“mediou” a relacdo do individuo com a porta; masapgpue o ouvinte atue em lugar do
falante, este ouvinte precisara ter sido treinadomesma comunidade linguistica do
falante. Assim teremos falantes e ouvintes numsnmaecomunidade verbal; a relacéo

entre falante e ouvinte é denominada por Skinr@f§/11.957) de episddio verbal total.

“O comportamento do falante e do ouvinte

juntos compdem aquilo que podemos chamar
de episddio verbal total. Ndo ha em tal

epis6dio nada além do comportamento
combinado de dois ou mais individuos. Nada
“emerge” na unidade social”(p.17)

® Para Skinner, o que determina o comportamentreagéo de troca entre o organismo e o ambiente, ou
seja, 0 modo como determinado comportamento oftera/ano/o meio e como este meio vem a
modificar o préprio comportamento do organismo. teEgomportamento foi denominado de
comportamento operante, podendo este ser um operariital ou um operante nado-verbal.
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O comportamento verbal é concebido, como qualqugroocomportamento
operante, como um fenbmeno que pode ser estudeml@stde uma analise criteriosa,
que permita identificar em que condicéo ocorresiagando nele intervir. Nas palavras
de Skinner (1978/1957).

“O alcance de nossa compreensdo do
comportamento verbal numa anélise “causal”
deve ser avaliado pelo alcance das nossas
previsbes de ocorréncia de casos especificos
e, eventualmente, pela extensdo de nossa
capacidade de produzir e controlar tais
comportamentos mediante alteracbes das
condi¢cbes em que ele ocorre”. (p.17)

Desta forma, por ser comportamento operante, o edarpento verbal deve ser
estudado através da analise funcional, por meiqu#d € analisada a relacdo entre o
comportamento e as condi¢goes que lhes sdo antéesdeigonsequentes. Como afirma
Barros (2003), o repertorio verbal é um repert@@nportamental e sua aquisicao,
manutencao e extingdo seguem o mesmo principiadeosis repertorios operantes, ja
que a comunidade verbal modela o comportamentoavetravés de reforcamento
diferencial, arbitrario e aceito socialmente. Esteum aspecto fundamental a ser
destacado: os individuos comportam-se verbalmeteomo (ou de acordo com) as
praticas verbais da comunidade a que pertence.

Skinner (1978/1957), utilizando a andlise funcipndéstacou dois tipos de
operantes verbais:

» Operantes primérios: tato, mando, ecdico, textuahnscricdo e
intraverbal;

* Operantes secundarios: autocliticos — subdivididos. descritivos,
qualificadores, quantificadores e relacionais. eEdtimo € um operante
especial, pois ele s6 € manifestado juntamente alemais operantes
verbais e sera tratado, ao final, por estar retacto diretamente ao
presente trabalho.

Diferentes autores, como Brino e Souza (2005),0Sendery (2004), e Barros
(2003), destacam a proposta de Skinner sobre o @tanpento Verbal. A eles se fara
referéncia ao descrever os diferentes operantebaiger Nestas descricdes serao
destacados, para cada operante, 0 estimulo antéeg@deestimulo discriminativo), as

caracteristicas da resposta e o tipo de conseguéela proveniente.
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Tato

E um operante verbal cujos estimulos antecededi@sdo-verbais, como por
exemplo, objetos ou propriedades de objetos, aciom@tos ou acontecimentos sobre 0s
quais se fala. A resposta pode ser ou vocal, aitasou gestual, e deve manter relacéo
com o estimulo. Por exemplo, na presenca de unogacluma resposta sera reforcada
caso esta esteja apropriadamente (isto €, confaceito pela comunidade verbal) ligada

ao estimulo, como € o caso de alguém dizer “cao™aachorro”; esta resposta é
reforcada pela comunidade.
Conforme Barros (2003):

“S8o0 respostas vocais ou motoras,
controladas por estimulos discriminativos ndo
— verbais e mantidas por consequéncias
sociais quando existe correspondéncia entre o
estimulo discriminativo e a resposta”. (p.77).

O reforco deste operante € social, isto é, sua &okn modelada pelas
contingéncias prevalecentes numa comunidade vaebgual o falante esta inserido; a
utilidade desde operante é fornecer informacéocesabealidade. Por isso, a caracteristica
singular do tato é que ele opera em beneficio dantay pois 0 ouvinte tera acesso a
informac&o sobre o mundo a partir de tatos emitigel® falante. Por exemplo, se
alguém (o falante) escreve um bilhete “O cachoadébrica morde”, esta pessoa pode
beneficiar o ouvinte, se este tomar precaucdes)dguor a fabrica, em relacdo aquele
cachorro.

Mando

Este comportamento tem por antecedentes eventobentas, isto é, a resposta
verbal € controlada por estados de privacdo oustiem@dacao aversiva do proprio
falante. Estas respostas verbais sdo conhecidas @al®ns, pedidos, e, no geral, operam
em beneficio do falante.

A resposta emitida pelo falante tem relacdo com estado motivacional. Por
exemplo, no caso do falante sentir sede, esta g@mdde privacdo de agua) o faz emitir
a resposta verbal: “Por favor, um copo de agu@.’falante ao ser atendido pelo ouvinte
obtém o refor¢ador, neste caso, a agua. Assimide&kinner (1978/1957):

“O mando é um operante verbal no qual a
resposta é reforcada por uma consequéncia
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caracteristica e esta, portanto, sob o controle
funcional de condicbes relevantes de privacao
ou estimulo aversivo”. (p.56)

Diferentemente ddrato e do Mando, cujos estimulos discriminativos sdo nao-
verbais, 0s operantes verbais, cujos antecedeategessimulos verbais denominam-se:

ecoico, textual, intraverbal, transcri¢cdo e autiocli

Ecoico

O comportamento verbal ecdico é uma resposta verzal (som), cujos
estimulos discriminativos verbais sdo auditivosn®mitidos por alguém) e as respostas
sdo mantidas por reforcadores sociais. Por exerapl@uvir a palavras /gato/, o falante
deve emitir a resposta /gato/; neste caso, o fakerna a palavra gato, tal como foi dita
por alguém. O reforco para este operante verbareréose o falante, ao ecoar (isto é,
repetir), apresentar similaridade fisica (SF) corastimulo antecedente, ou seja, se a
palavra for reproduzida na mesma modalidade donektidiscriminativo (som) e se
também ocorrer correspondéncia ponto a ponto (OB#B)¢, se cada parte componente
do estimulo for reproduzida; assim ao ouvir dgad falante deve repetir /getpara ser
reforcado e ndo, por exemplo,otg’, que ndo apresenta correspondéncia ponto a ponto
(CPP). Para Skinner (1978/1957):

“O comportamento ecdéico, como qualquer
comportamento verbal, € modelado e mantido
por certas contingéncias de reforco. A
semelhanca formal entre estimulo e a resposta
constitui parte dessas contingéncias e s6 pode
ser explicada apontando-se para o significado
da semelhanca para a comunidade
refor¢cadora.”.(p.82)

Textual

O operante verbal textual possui como antecedenteestimulo discriminativo
verbal visual (texto escrito) ou tatil (texto enaibe, para cegos) e a resposta emitida é
vocal (som). Neste caso, contrariamente ao comperito ecoico, percebe-se que nédo ha
similaridade fisica (SF) entre o estimulo discriativo e a resposta emitida pelo falante,
pois o estimulo é visual e a resposta € sonordudonpara que ocorra consequéncia
reforcadora para a resposta textual, deve existiespondéncia ponto a ponto (CPP)

entre o estimulo e a resposta, a qual foi arbétn@ente instituida pelo grupo social no
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qual o falante esta integrado. Em outras paladiaste de um estimulo visual textual ha
uma resposta oral; exemplificando, uma pessoatadida palavra impressa “menino”,
deve dizer, necessariamente, /menino/, para gueaoccoeforcamento social.

E preciso lembrar que muitos autores ressaltamogoemportamento textual é
diferente da leitura com compreensao; para ilusatadiferenciacdo, pode-se citar Barros
(2003):

“A leitura com compreensdo requer que o
estimulo textual, a resposta e os demais
estimulos fagcam parte de uma classe de
elementos equivalentes que precisam ir além
da relacdo unidirecional entre o estimulo
textual e sua resposta oralizada”. (p.6)

Transcricao

Sob a categoridranscricdo,Skinner (1978/1957) ressalta dois comportamentos:
copia e escrita de palavras ditadas. Para Brinmwzss (2005), a cOpia teria como
estimulo discriminativo antecedente um texto esant impresso e o produto da resposta
apresentaria similaridade fisica (SF) e correspacidéponto a ponto (CPP) com tal
estimulo. Um exemplo para este operante é a cpeias alunos, dos textos ou palavras
escritas na lousa pelos professores.

No caso da escrita de palavras ditadas, o estidisdaminativo antecedente seria
sonoro (auditivo), visto ser o produto de uma retpwuocal de outra pessoa, e a resposta
emitida é escrita, devendo apresentar correspora@oato a ponto (CPP) com aquilo
que foi ditado; porém a similaridade fisica (SF) e#iste, pois a modalidade do estimulo
passa de sonora (palavra falada) a visual (patsaidta).

Pode-se usar como exemplo deste operante os dpeathszidos em sala de aula,
nos quais os alunos “traduzem” os sons (palaviaslas pelo professor) para palavras
impressas (texto). Em ambos os casos, cOpia daeseripalavras ditadas, a resposta €
motora e é refor¢cada socialmente, ou seja, € walara resposta aceita pela comunidade

verbal a qual pertence o individuo.

Intraverbalizar

7

O Intraverbalizar, para Sério e Andery (2004), € um operante vegoa se
caracteriza por uma relacdo entre uma respostalvedmora/vocal ou escrita e um

estimulo antecedente sonoro/vocal ou escrito, sgndoa relagcdo entre o estimulo e a
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resposta ndo precisa obedecer a uma correspond@mpial. A relacdo entre os
estimulos discriminativos e a resposta é teméataegor¢co também é social.
Intraverbalizar consiste em conectar elementos aerlile modos aceitos
culturalmente por um grupo social. Por exemplogstémulo verbal “Luiz Inéacio Lula da
Silva”, a resposta emitida podera vir a ser: PergiEl do Brasil, ex-sindicalista,
metallrgico, retirante nordestino, entre outrapasts possiveis que possam ser feitas a

partir do estimulo discriminativo verbal inicial.

Autocliticos

Por fim, temos o grupo de operantes verbais deramos autocliticos, 0os quais
foram classificados por Skinner como operantesaigerfecundarios, por serem utilizados
juntamente como 0s operantes verbais primarios.

Para Brino e Souza (2005), operantes secundaride sagunda ordem consistem
de unidades de comportamento verbal que descrayghficam, enfatizam, ordenam e
coordenam a fung&o de outros comportamentos velbaisn falante, alterando o efeito
da resposta primaria sobre o ouvinte, no sentidorar o discurso organizado e efetivo,

de acordo com as circunstancias vigentes numa ddadeaverbal.

Autocliticos descritivos

Os autocliticos descritivospermitem que o falante descreva o seu préprio
comportamento verbal, ou seja, o falante pode f#dasi; ele pode vir a descrever as
respostas que deu, esta dando ou dara (Skinneg/1P%7). O falante ainda pode
descrever a forca de suas respostas, as variaveigg| controlam, assim como algo
referente & suas condicdes emocionais ou motivaision Exemplos de autocliticos
descritivos séo oracdes que iniciam desta foinatenho certeza que Eu penso que...,

Possivelmente(Brino e Souza, 2005)

Autocliticos qualificadores

Osautocliticos qualificadorepermitem a qualificacéo do tato de tal forma que a
intensidade ou a direcdo da conduta do ouvinte elacd&o ao tato elementar é
modificada. Segundo Skinner (1978/1957), unidadabars deste operante, dentro da

morfologia, sdo conhecidas como afirmagfes e negamd os advérbios de modo, assim
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como o sufixoosa Um exemplo pode ser dado do autoclitico qualifar Nao, na

afirmacéo, esta blus#io € para vocé.

Autocliticos quantificadores

Os Autocliticos quantificadoressdo unidades verbais que, para Skinner
(1978/1957, p. 393),afetam o0 ouvinte indicando quer uma propriedade do
comportamento do falante, quer as circunstanciagpoasaveis por essa propriedade
Palavras que compdem estes autocliticos sdo caalsecdomo artigo, adjetivos e
advérbios de quantidade ou de tempo. Considereasexamplo do proprio Skinner para
elucidar este operant€odosos cisnes sao brancoQuando se ouve uma oragdo como
esta, ocorre uma modificacdo na reacdo do ouviis, se sabe da existéncia de cisnes
negros; portanto, o ouvinte devera agora mudarsedasuacompanhar o porqué desta
afirmativa. Serd que se trata de um grupo especi& cisnes em um determinado

aviario?
Autocliticos de relacao

Os operantes verbais de segunda ordem denomiaattoditicos de relacatém
como funcdo bésica, conforme Brino e Souza (20p8)ymitir a organizacdo dos
operantes verbais elementares, estabelecendo eslagi@rnas entre operantes verbais
distintos. Considerando a sintaxe da Lingua Poesguos elementos coesivos de um
texto fazem parte dos operantes autocliticos. Nezste, tem-se um grupo de elementos,
como preposi¢des, conjungdes, pontuacdo, ordersagiitica, inflex6es da predicacao,
Concordéancia Verbal (de tempo, de género e de m)me® autoclitico de relacao

7z

“Concordancia Verbal” € o que estara diretameré&zi@ado ao presente trabalho.

Verbo

A gramatica da Lingua Portuguesa esta, basicamditida em cinco partes:
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e esiills cada qual abrangendo aspectos
peculiares do idioma e sistematizando as pratiaaohunidade verbal.
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Para Bechara (1999), segundo a morfofbgiad duas classes gramaticais
consideradas nucleares da nossa Lingusubstantivoe o verbd'. A elas sdo acopladas
as demais classes gramaticais que compdem a ngaajoe sao os artigos, os adjetivos,
os adveérbios, as conjuncdes, as interjeicdes, IDEMAIS, as preposicoes e 0s pronomes.

O presente estudo tratara apenas de um destensuol&erbo, pois ha a
necessidade de tornar sua utilizacdo mais eficipale estudante, de forma que este
venha dominar, satisfatoriamente, esta categorigoiagica e assim ser um falante
competente, o qual seja capaz de identificar atihs mudancas do verbo, no tempo e
no espach assim como sua significacdo dentro dos diferetipes de texto; sé assim,
acredita-se, ele podera se expressar, adequadaeransela Lingua. Pode-se usar um
exemplo para melhor esclarecer: se uma pessod&diafidomuito triste”,ando, neste
caso, ndo esta ligado a uma resposta motora, masa sim estado que enfatiza a
caracteristica de tristeza em um determinado mament

Voltando-se ainda para Bechara (1999), pode-smafique verbo € o nome dado
a classe gramatical que designa uma ocorrénciauagdo (acao, estado ou fendbmeno da
natureza). E o verbo que determina o tipo do paeldicque pode ser predicado verbal,
nominal ou verbo-nominal.

Os verbos admitem varios tipos de classificacée,anglobam aspectos tanto da

semantichquanto da morfologia.

a) Semantica:

Tendo por referéncia a semantioa verbos podem ser agrupados em quatro

modalidades:

® A morfologia para Amaral, Ferreira, Leite e An®2003) é a parte da gramética que analisa anaalav
sob o0 ponto de vista de sua forma. A andlise rfdgita de uma palavra compreende na identificacao
dos elementos que a constituem, assim como no reeegso de formacdo e de variagdo e por fim a
classe gramatical a qual pertence.

"Diferenciacdo bésica entre oracdo e frase. Paeadgterminada sentenca seja categorizada como
oracgéo, ela precisara necessariamente possuir oo e@mo seu ndcleo; exemplo: Raquel comprma
camisa ou O gato _miaTodavia, sentencas consideradas frases possuestastivo como nucleo;
exemplos: “Socorrbou “Que casdinda!”.

8 O verbo como identificador de espaco é percebidseguinte exemplo: A flor estéd vaso.

° Para Bechara (1999) a semantica trata das mudancasnslacbes sofridas pela significacdo das
palavras.
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Verbos transitivos:

Designam ac¢bes de um ou mais individuos (anim&isneanos), que se
relacionam a um outro(s) individuo(s) ou a algummiaa; denominados de
objetos na acg&o. O verbo transitivo ndo possuidecbmpleto, logo ele
necessita de um complemento, sendo este complenohiimado de
objeto. Diz-se que o verbo € transitivo direto gleano objeto é
relacionado diretamente ao verbo. Exemplo: “A manisujeito) pediu
(verbo transitivo direto) uma boneca (objeto diyetBenomina-se verbo
transitivo indireto aquele que necessariamenteeexigima preposicao
antes do objeto. Exemplos: “Paulo (sujeito) desebed (verbo transitivo

indireto)aos(preposicao) pais (objeto indireto)”.

Verbos intransitivos:

Designam acfes que apenas dizem respeito ao peyjeito da acdo; nao
ha a necessidade de uma relacdo com outro indivigkemplos: “O

passaro (sujeitojoa (verbo intransitivo)”.

Verbos impessoais:

Sao verbos que designam acfes que ndo sdo praslyzidaalguém.
Geralmente (mas nem sempre) designam acdes dazeatey portanto,
nao tém sujeito, nem objeto na oracdo. Exemplosverh anoitecer,
nevar, haver (no sentido de existéncia) etc. Exeni@hovel. Todo

verbo impessoal é denominado de intransitivo, pom@o necessita de

complemento para sua compreensao.

Verbos de ligacas:

Sao verbos que estabelecem a ligacdo entre ocsajeitna caracteristica,
um estado ou uma propriedade que passa a ser detanrde predicativo
do sujeito. Os verbos de ligacdo podem expresstado permanente (ser,
viver; por exemplo, Elzavive bonita); estado transitério (estar, andar,

achar-se, encontrar-se; por exemplo, Ricaaiula doente); estado

19 Observacdo: os verbos ndo possuem classificagdo im mesmo verbo pode aparecer ora como
intransitivo, ora como de ligacdo. Exemplo: Os atuestdo na escola (Intransitivo) e Os alunos estéo
uniformizados (Ligacao).
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mutatoério (ficar, virar, tornar-se, fazer-se; potemplo, Ruth fez-se
bonita.); continuidade de estado (continuar, pesoen por exemplo,
Ricardo permanee doente.) e estado aparente (parecer; por exemplo,

Lucas parece abatido.).

Conjugacao:

Tendo por referéncia a conjugag@és verbos podem ser classificados, a partir de
suas regularidades, em trés classes:

« Verbos daprimeira conjugacado. Sao verbos terminados ear. Por
exemplo, molhar, cortar, relatar, etc.

« Verbos dasegunda conjugacédo Sao verbos terminados esr. Por
exemplo, receber, conter, correr, etc. O verbo admbér (Gnico
terminado enor), assim como seus compostos, € considerado dadsegu
conjugacdao devido a sua antiga forma latjpaet” .

« Verbos daterceira conjugacdo S&o verbos terminados em Por

exemplo, sorrir, fugir, iludir, cair, etc.

b) Morfologia:

Tendo por referéncia_a morfologia verbos séo classificados em cinco classes:

Verbos regulares:

1. Flexionam sempre de acordo com os modelos de caggog(18, 22, 32 pessoa do
singular ou do plural), sendo que o radical daypalfica inalterado, ou seja, ele
aparece regularmente na mesma forma. No caso o eantar, nos diferentes
tempos, tem-seanto, cantei, cantavas,cantamos,cantardo,cantassecantando,
etc, permanecendo o radiceant. Esta regularidade independe da classe de
conjugacgao (ar, er, ir), assim tem-se como exengsloverbos comer e partir, nos

guais o radical permanece e a desinéncia finalequas se altera

Verbos irregulares:

2. Sofrem modificacbes em relacdo aos modelos da gagjo, seja na pessoa (12,

22, 3%), seja no numero (singular e plural) ouemopio a que pertencem. No caso
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do verbo saber, por exemplo, tem-se sei, soubeste, soubéramdsansas.
Percebe-se que ndo ha a regularidade do radieaheapie caso sesab.

Verbos anbmalos:

3. Verbos que ndo seguem os modelos da conjugacaalapgrtencem, sendo
muitas vezes o proprio radical diferente em cadgugacdo. Por exemplo, o
verboir apresenta diferentes conjugacdes (vou, ia, foanids, irdo, vao, for, ide,
indo). O verbo"pdr" pertence a segunda conjugacdo, como ja foi etqdici
anteriormente, e € anémalo a comecar do prépnoitind (alguns exemplos da

sua irregularidade: ponho, punha, pus, porei).

Verbos defectivos:

4. Verbos que nao possuem todos 0s modos, tempos@agesu seja, Nndo possuem
a conjugacao completa. Por exemplo, o vgnlezaver ndo apresenta no presente
no Modo Indicativo as trés pessoas do singularne agiltima do plural, como
também ndo ha o presente do subjuntivo e no mogerativo sé existe a 22

pessoal do plural que é precavei

Verbos abundantes:

5. Verbos que apresentam mais de uma forma de cojogsendo exemplos o caso
de encher e fixar, que possuem particigioregular e irregular, respectivamente
enchido / cheio e fixado / fixo.

Flexao do verbo:

Os verbos possuem variantes de desinéncias navrgmlaleclinaveis e
conjugaveis, as quais sdo conhecidas como Flexatedmw e estdo categorizadas como

a seguir:

« Numero: singular e plural.

+ Pessoaprimeira (transmissor), segunda (receptor), teadenensagem).

1 participio é uma das trés formas nominais do vecbqual ainda possui as formas no infinitivo
impessoal, exemplificando (fixar) e no gerandixdfido). Chamam-se nominais porque por si sO estas
formas ndo expressam nem o tempo nem o modo veldéah do que, em determinados contextos,
assumem a funcao de substantivo, adjetivos ou serbo
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« Modo: indicativo, conjuntivo ou subjuntivo, imperativalém das formas
nominais.

« Tempo: presente, pretérito perfeito, pretérito impedepretérito mais-
que-perfeito, futuro do presente, futuro do pretéri

« Voz ativa, passiva (analitica ou sintética), reflexiv

O aluno precisa ser habil em diferenciar as vdonamnas que o Verbo adquire
dentro dos diversos tipos de textos. As variagieso Verbo possui revelam diferentes
intencionalidades do falante. Quando um verboemgaconjugado no pretérito perfeito
do Modo Indicativo, o seu significado na oracao iferente do que se o mesmo
aparecesse no pretérito do Modo Subjuntivo. Exicgido:

1 — pretérito perfeito do Modo Indicativo: Eu corritodos os dias para esta
competicdo e eu ganhei.

2 — pretérito do Modo Subjuntivo: Se eu_corresséodos os dias para esta
competicdo eu poderia ganhar.

Com base nos exemplos acima, identifica-se que @oMdicativo faz referéncia
a fatos como ocorréncia; jA 0 modo subjuntivo &feréncia a fatos incertos, que talvez
ocorressem. Isto posto, podemos dizer que as Gasagos verbos revelam a
“intencionalidade” do falante; isto €, o falante produz efeitos neimte, e para que
ocorra compreensdo, tanto na leitura quanto naupémd do texto escrito, esta
“intencionalidade” precisa ser partilhada entre falante e ouvinte sgiautilizam da
mesma Lingua.

Como anteriormente mencionado, apenas 18,1% doslaggés conseguiram
indice considerado adequado no SARESP (2009), e que os alunos estédo
despreparados no uso adequado dos elementos qulanteg Lingua na sua forma
padrdo, dentre estes elementos se encontram o®syefdortanto considerou-se
fundamental propor alternativas de ensino e avaliareficacia na mudanca do repertorio
do aluno.

Para tanto, optou-se por trabalhar na ampliagdoegertério no que se diz
respeito a classe morfologica “Verbo”. Desta forrag, variacbes que se referem ao
Tempo (presente, pretérito perfeito e futuro das@née), Namero (singular e plural) e
Pessoa (12 e 3%), assim como a regularidade dasgaqdes (ar, er, ir) do Modo

Indicativo foram utilizadas neste estudo que temeqbjetivosimplementar e avaliar a
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eficacia de uma programacéo de ensino de verbog, lzase no modelo de equivaléncia
de estimulos, cuja aplicagédo ocorreu por meio densoe educativo.

A Equivaléncia de Estimulos

Para Barros (1996), a equivaléncia de estimulogssabelece numa relacdo
semantica entre os simbolos (palavras ou nao) evestos ou coisas aos quais esses
simbolos se referem. Para ele, as palavras sozmhas simbolos sozinhos ndo séo
capazes de modificar as pessoas ou o0 mundo, pokemossivel transformar o
comportamento das pessoas e 0 mundo pelas palpgraglas se tornam equivalentes a
eventos ou coisas assumindo um significado paveda

Medeiros (1997) ressalta que os estudos de equooialéle estimulos oferecem
um campo a ser explorado no ensino, especialmearte ipdividuos que apresentam
dificuldades de aprender pelos métodos convendonai

O precursor de trabalhos sobre relacdes de Equonial@e Estimulo foi Murray
Sidman. No ano de 1971 ele fez uma pesquisa comjouegm de 17 anos com
microcefalia e déficit intelectual severo; estegjovera apenas capaz de nomear em voz
alta uma figura e, quanto tinha como estimulo uadavpa ditada, era capaz de apontar a
figura correspondente; contudo ndo conseguia mrlacia palavra impressa com a figura
correspondente. Sidman (1971) observou que, arpddi treino de algumas
discriminacfes condicionais entre estimulos, nogkgdes emergiam sem treino direto.
A partir deste e de novos estudos, foi proposto emodhinado Paradigma da
Equivaléncia de Estimulos Silvente (2000), referindo-se a este trabalhongiio,
afirma:

“Sidman ensinou o sujeito a identificar
desenhos, a apontar o desenho que se lhe
indicava e a apontar uma palavra ditada.
Surge, portanto, a identificacdo de
palavras, tanto por sua semelhanca com o
desenho correspondente, como por sua
leitura. Aparecem, também, as relacdes
inversas as duas descritas”. (p.1)

De acordo com o modelo da Equivaléncia de Estimuyasa afirmar que os
estimulos se tornaram equivalentes, é necessai@ase 0 sujeito apresenta, ao final do

treino, as relacdes emergentes segundo trés piaddas: simetria, transitividade e
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reflexividade. Assim sendo, é preciso evidenciasuogimento das propriedades nas
relacOes avaliadas: Reflexividade, Simetria e Titardade.

Reflexividade:

E a relacdo de um elemento consigo mesmo, ou &egajgualdade entre os
elementos (A = A). No caso da palavra camtla s6 podera ser igual a palavra cant
caso a palavra seja caphao se tera reflexividade. Neste caso, para alaiRprtuguesa,
altera-se a pessoa da conjugacao verbal de 18pa@ssoa do singular. Para De Rose
(1993).

“Pode-se dizer que a relacdo condicional é
reflexiva quando o sujeito é capaz de
relacionar condicionalmente qualquer
estimulo a um estimulo idéntico, sem que este
desempenho precise ser ensinado”. (p. 291)

Simetria:

E uma relacéo entre dois elementos que continidayahdependentemente de
sua ordem. Esta propriedade torna funcionalmeniva&gntes dois estimulos diferentes
A e B. Segundo De Rose (1993), a relacéo serarstam@uando a validade da relacdo
AB implica necessariamente a validade da relac@ersa, ou seja, B A, assim tem-se
“Se AB entdo BA, ou se A controla a resposta de escolhaRjeentdo B controla a
resposta de escolha Aequaisquer que sejam os estimulos A e B.

Pode-se tomar como exemplo de Simetria a seguigi@cado condicional
ensinada: quando o participante consegue relacigmase MARIA (A) relaciona ao
pronome ELA (B),entdo a relacdo BA também passa a ser correta, ou Eeapme
ELA (B) relaciona ao nome MARIA (A).

Transitividade:

Transitividade para Silvente (2000, p.2) & Habilidade para responder a dois
estimulos que nunca tenham sido diretamente raladios um com o outro, depois que
cada um tenha sido relacionado com um terceirpdr exemplo, ao se ensinar as
relacbes entre os estimulos AB e BC, entdo umeeitaraelacdo surgira como
emergéncia dessas duas relacdes, no caso a rél@c@jpe passa a ser a relacdo de
transitividade. Ainda se referindo a Silvente (200@) “se A controla a resposta de B e
se B controla a resposta de C, entdo A controlasposta de C”
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Pode-se assim exemplificar a relagédo de Transitoied quando o participante
aprende que se o nome MARIA (A) relaciona-se angree ELA (B) e que 0 pronome
ELA (B) relaciona-se a conjugacao verbal CANTOU, (é)tdo a relacdo AC (MARIA

CANTOU), que nao foi previamente ensinada, emergira

Simetria da Transitividade:

Conforme destacado por Barros (1996), tem-se catagdo final desejada da
Equivaléncia de Estimulos a propriedadesdaetria da transitividadeque segundo o
autor, seria a emergéncia de uma relagdo nédo eéasfG4\); ou seja, quando é ensinada a
um individuo a relagéo entre estimulos A e outstBreilos B e posteriormente a relacéo
entre os estimulos B e os estimulos C, sera pbssigervar a emergéncia, ndo so6 da
relacdo AC, como também a emergéncia da relac&inuetria da transitividade CA.
Barros (1996) tem a seguinte afirmativa:

“Sem a necessidade de ocorrer qualquer
treino adicional, o sujeito demonstra as
seguintes relacbes AA, BB, CC -
reflexividade; BA e CB - simetria, AC —
transitividade e CA - simetria da
transitividade ou equivaléncia”. (p12).

Para Barros (1996), o fendbmeno de equivalénciae eestimulos consiste na
substituicdo entre os estimulos de diferentes edassno surgimento (emergéncia) de
comportamentos novos. Em outras palavras, estulns documentado que sujeitos
humanos, ao aprenderem discriminacdes condicios@i®rnam capazes de produzir ndo
s6 o comportamento explicitamente ensinado, masbéam produzem novos
comportamentos.

E comum nos estudos sobre a Equivaléncia de HsSmo uso de um
procedimento, denominado emparelhamento de acasdo @ modelo Matching to
Sample — MTS); neste procedimentoensinam-se discriminacdes condicionais,
apresentando-se um estimulo modelo e também umaisl estimulos de escolha ao
sujeito. O sujeito deve escolher, entre os estisnddoescolha, aquele que corresponde ao
estimulo modelo; diz-se, neste caso, que ele aprarrélacionar o estimulo-modelo ao
estimulo de escolha adequado.

A seguir, dois exemplos, nos quais se pode peracpleediferentes relacdes estéo

sendo ensinadas pela escolha de acordo com o mMMER).
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Exemplo 1: Exemplo 2:

Modelo o Modelo Espada
Estimulos Estimulos
apresentados ﬂ € & apresentados & ﬂ €
Escolha correta T Escolha correta T

No exemplol, @&scolha se deu através de similaridade figicao exemplo 2, a

relacdo entre os estimulos é arbitrgpiais nesta relacdo ndo ha caracteristicas figioas
permitam agrupar tais estimulos, j& que a palagadaé a nomeacdo arbitraria do
simbolo escolhido estipulado por uma determinadaucidade.

Stromer, Mackay e Stoddard (1992) afirmam que oxeaitos e métodos da
pesquisa sobre Equivaléncia de Estimulos podemsselos como recursos de ensino no
contexto escolar, uma vez que sugerem e promoveamastnuturacdo do desempenho
em linguagem; no caso de leitura e escrita, afirqamse pode levar a aprendizagem de
relacdes de equivaléncia entre palavras ditadasas e palavras impressas, entre outras.
Para estes autores, as criangcas se beneficiariamuao procedimento com base nas
relagbes entre estimulos.

Varios estudos realizados por diferentes autordse eles os de De Rose (1993),
Lopes e Matos (1995), Medeiros, Antonakopoulu, Ampe Righetto (1997), Ferreira e
Rossit (2003), De Rose (2005), Ponciano (2006)udda (2008), tém destacado as
vantagens na utilizagdo de propostas de ensinobes@ no Modelo da Equivaléncia de
Estimulos, principalmente no que se refere a otigiim do tempo, visto ndo existir a
necessidade de se ensinar todas as relacdes deliapd®. Os estudos mostram que a
partir de relagbes ensinadas outras emergem sensgjtenha ensinado diretamente
aquelas relagcbes emergentes. Assim, 0s procedimerdm base no Modelo de
Equivaléncia de Estimulos tém se mostrado eficapesnsino e na aprendizagem de
Novos repertorios.

As pesquisas pautadas no paradigma de equival@&mifocado particularmente
a leitura e a escrita. Ha, no entanto, uma pesauigatrabalhou com substantivos
préprios, pronomes e verbos — esta foi realizaddrpan e Chase (1988) e sera descrita,

com detalhes, a seguir, por ser referéncia parasepte estudo.
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Iman e Chase (1988) se interessaram em focalizamportamento gramatical,
voltando-se para elementos especificos da LingwbeArcomo os nomes proprios,
pronomes e verbos. Eles pretendiam estabelecefagdes entre as classes sintaticas em
funcdo do género (masculino e feminino) e das delsgdo plural dos nomes, dos
pronomes e dos verbos. Pois em arabe, as formasujdi#o e predicado devem
concordar em género masculino, em género femininmoglural.

Partindo de pressupostos de que o comportamegiasiico tem sido um desafio
para a analise do comportamento da linguagem, ipaimeente no que se refere aos
aspectos da “gramética gerativa”’, Iman e Chaseadp® em Lazar (1977) e Sidman e
Tailby (1982) procuraram mostrar que as condicdes groduzem o comportamento
linguistico podem ser explicadas pelo Modelo deiEdéncia Estimulos.

No esquema a seguir, pode-se perceber a formactésdelasses de estimulos,
sendo que os elementos da classe de estimulo Ax@@es proprios em inglés, os
elementos da classe de estimulos B sdo pronomes @aea masculino, feminino e plural
respectivamente; ja a classe de estimulo C, anus se referem as formas masculina,

feminina e plural do verbo “bebeu” em arabe.

Classe de estimulos B:
(pronomes em arabe)

0

( t:'.Lﬂ
Classe de estimulos A: R ' 0\
(nomes proprios em inglés o’ o)
A“/v

- A

JOhn : :

Mary s .

John & Mary vV -

Classe de estimulos C:
(verbo “bebeu” em arabe)

)
Cly iy

"
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Os tipos de treinos e de testes utilizados por len&mase (1988), para cada um
dos participantes, esta representado no esqueraaoansendo que as setas continuas
expressam os treinos e as setas pontilhadas es.test

O referido estudo foi realizado para explorar ssiilédade de se ensinar relacdes
entre nomes proprios e pronomes (AB) e os nomgwipsde os verbos (AC), de acordo
com o Modelo de Equivaléncia de Estimulos, proawacomprovar que apenas estas
duas relacbes ensinadas eram suficientes parargé&@ma de novas relacdes; além do
que, eles também estavam interessados em obsen@ri@ncia de generalidade das
classes masculino/feminino e plural testando owiithdos com novos nomes em inglés, e
novos verbos em arabe.

A pesquisa aplicou uma programacao de ensino aridia o procedimento
matching-to-sample (MTS), para o estabeleciments deacfes entre as classes
sintaticas da Lingua Arabe (pronomes e verbos) esmomes préprios em inglés. O
objetivo do estudo foi verificar se ocorreria, parafalante de Lingua Inglesa, a
emergéncia de classes sintaticas na Lingua Aralmebzse no género e nas relacdes
entre o plural dos substantivos, os pronomes eeokos, pois em arabe, como ja
explicitado anteriormente, 0 sujeito e o predicatlvem concordar com género
(masculino e feminino) e plural.

Em seu método, Iman e Chase (1988) escolheramocaiattas de graduacéo do
Curso de Psicologia que ainda nao tinham se forreaglee nunca tiveram contato com a
Lingua Arabe. Antes que o estudo comecgasse, hauvieste preliminar para avaliar o
repertério prévio das participantes. No estudo ahsas foram submetidas ao
procedimento MTS para estabelecer a relacdo ABs(anotivos proprios e pronomes),
assim como a relagio AC (substantivos propriogieog na Lingua Arabe.

“Ensinar as relacdes entre os nomes proprios

e pronomes (AB) e 0s nomes proprios e
verbos (AC), de acordo com o Modelo de

Equivaléncia de Estimulos, deverd ser

suficiente para estabelecer uma classe de
elementos que podem ser intercambiaveis, de
modo que, sem outro treino, o participante

podera selecionar os verbos apropriados,

dados os pronomes correspondentes e vice-
versa.” (p.13)"*

12 “Teaching the relations among proper names andopmw (AB) and the proper names and verbs
(AC), according to the stimulus equivalence modbbuld be sufficient to establish a class of elesen
that can be interchangeable, such that withouhdurtraining, the subject could select the appeteri
verbs given corresponding pronouns and vice versa.”
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Cada sesséo foi realizada em uma sala com mes#erasa 0 material utilizado
foi uma caixa retangular que continha cartdes lkaflcom os estimulos escritos; esta
caixa era colocada sobre a mesa e sua manipuleg&estrita ao pesquisador. Um dos
pesquisadores foi responsavel em aplicar as sepsiastrés participantes e o0 outro
pesquisador aplicou as sessfes para uma dasantes.

A proposta da pesquisa foi realizada da seguimtedn(1) tarefas de treinamento
das relacdes AB e AC, (2) teste de emergénciardatisa BA e CA, (3) o teste de
emergéncia da transitividade BC e teste de emeéacsimetria da transitividade CB e,
por fim, (4) Teste de Generalizacao.

O procedimento de cada sesséo constituia na afaederdos estimulos modelo,
que foram escritos em tinta preta em cartdo brateol5,2 por 9,9 centimetros,
simultaneamente com estimulos da comparacdo. Cadigante foi instruida a
observar o estimulo modelo e entdo indicar sua llescentre os estimulos de
comparacao, apontando aquele que acreditava seretac As sessdes, aparentemente
foram individuais, visto que o participante apoatavescolha feita, isto seria impossivel
se houvesse mais de um participante em cada sesséao.

Nas sessoes de treino, as escolhas corretas eguidas de dois reforgos, um
sendo a expressao “correto”- dita pelo pesquisador e o outro reforco era o
“pagamento” de um centavo pelo acerto. Caso ocorresse umastaspcorreta, o
pesquisador dizidincorreto” e passava para outro modelo artigo referente a
pesquisa ndo ha informacéo se ocorria ou ndo maetm das escolhas incorretas numa
outra fase do treino. Ja nos testes emergéncia at@oriam qualquer tipo de
consequéncias, nem para as escolhas corretas ganams escolhas incorretas.

As sessodes de treino de se deram da seguinte farpnemeira sessao de treino da
relacdo AB (nome proprio em inglés/pronomes eme&jradm que cada um dos nomes
préprios JOHN ou MARY foram utilizados como model®sos pronomes em arabe
masculino ou feminino foram utilizados como escolla segunda e na terceira sessao
de treino os nomes préprios JOHN e MARY passam éama ser apresentados como
plural JOHN & MARY, assim como também foi adicionad modelo de pronome no
plural em &rabe. Durante estas trés primeiras sgssdpenas dois estimulos de
comparacdo eram apresentados em cada tentativquddta sessdo, trés estimulos de
“nomes proprios” (JOHN, MARY e JOHN & MARY) forantilizados como modelos na
mesma sessdo. A mesma sequéncia de combinacaesUsadas para treinar a relacao

AC (nomes proéprios em inglés/verbo “bebeu” em grabe
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No decorrer do estudo, as relacdoes AB e AC forammbaoadas, ou seja,
treinaram-se durante uma mesma sessao nomes gropnopronomes e nomes proprios
com verbo. Apos os treinos, duas sessdes de testwmergéncia foram realizadas. Elas
constituiam na apresentacdo de modelos previani@m@dos misturados com outros
nao treinados.

Apos testarem a emergéncia da simetria e da tradaide, novos nomes (PAUL,
KATE, PAUL & KATE) foram introduzidos nos testes rpaassim se verificar a
generalizacao das relacdes simétricas.

Os autores verificaram, apos todo o procedimentcemigno, que as quatro
participantes atingiram 100% de acerto na emergédei novas relagbes e atingiram
indices entre 90% e 100% no que se refere a Garam@b. Iman e Chase (1988)
chegaram a seguinte conclusdblos mostramos que as relacbes ensinadas eram
suficientes para haver generalizagdo para outrosies proprios e verbos”. (p.20).

Iman e Chase (1988) afirmam que um individuo, anpreender 0s processos
proprios das classes da gramatica, podera aprasdexgras que regem e determinam
uma Lingua e finalizam o estudo com a seguintenativa:“O que é necessario € uma
anélise experimental deste processo com relacddéisgiaagem natural®. (p20)M

Tendo, portanto, por referéncia o trabalho de Imabhase (1988), o presente
estudo implementou uma programacao de ensino deo@tincia Verbal desenvolvida
com base no Modelo de Equivaléncia de Estimulosaliftando especificamente a
concordancia entre nome — pronome — verbo, nosagmpesente, pretérito perfeito e
futuro do presente do Modo Indicativo nas termiesclR, ER e IR.

13 Natural entendida como matermalaces da lingua materna
4 - - . - - - - ”
What is needed is an experimental analysis offffusess with natural language relations”.
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Método

Participantes:

Os participantes eram alunos regularmente matdoslaa 8° série/nono ano do
Ensino Fundamental de uma Escola Estadual, sitnadadade de Embu das Artes na
Grande Sao Paulo. Foram participantes de ambosxos & adequados idade-série como
esperado pelo Ministério da Educacédo. Estes alirmem em bairros préximos a escola,
a qual se encontra na periferia da referida cidade.

Assegurou-se aos alunos que as normas previs@a<peiité de Etica, que tém
por objetivo salvaguardar o respeito aos parti¢tggnseriam cumpridas; para iSso a
Diretora assinou o Termo de Consentimento Livre scldfecido (Anexo C),
formalizando, assim a permissao para o inicio dguisa na Escola.

Destaca-se que os participantes deste estudo for@vramente avaliados sobre
seu dominio no manejo dos equipamentos tecnolggeae havia a necessidade de
treino sobre o uso do computador e seus compongmEedimento realizado antes de
se iniciarem as atividades especificas da coletiades.

A selecéo dos participantes se deu da seguinteafoB8nolicitou-se aos professores
da instituicdo educacional lista com alunos retidodinal do Ciclo Il no ano de 2009,
perfazendo um total de 40 alunos; a partir desta,lios alunos foram convidados a
participar de um teste de avaliacdo de repertéidedura, instrumento elaborado por
Ponciano (2006) (Anexo A); este instrumento pernantificar alunos que conseguem
ler e entender oragfes. Considerou-se que um aévielitura era necessario para o aluno
ser participante do presente estudo; assim, aqgaedNAO apresentaram dificuldades
de leitura de frases; obtendo desempenho acim®%ed® acertos foram considerados
sujeitos aptos. Ao todo foram considerados apt@mréicipar do presente estudo 20

alunos.

Descricao dos participantes

As descrigdes, a seguir, foram retiradas da fickaadaliagdo individual
constante nos documentos escolares; a mesmazadsilpara o fechamento de notas de
cada aluno ao final do bimestre. Nela, professeralsinos justificam o desempenho de
cada disciplina; as consideracdes sobre os ditegedéesempenhos sao anotados e
acompanhados durante o bimestre seguinte, para,assificar se houve mudanca ou
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nao e serve também para tomar medidas pedagégieasuxiliem o aluno em seu
aprendizado.

Assim tém-se:

P1- 15 anos cursa a oitava série pela segunda vpmdio aluno considerava-
se desinteressado e que deixava de prestar at@ngéibas em 2009. Neste ano, P1 tem-
se mostrado mais participativo e realizando asdaiiles escolares solicitadas.

P2 - 17 anos cursa a oitava série pela segunda veme€mo relata ter
dificuldades em acompanhar o ritmo de sala de ab#endo notas insatisfatorias
apesar de frequentar as aulas com regularidadeO&® Este ano, P2 frequenta as
aulas, mas deixa de realizar as tarefas propostasaéa de aula e apresenta notas
insatisfatorias, pois sabe que o que Ihe garapteraocao para o Ensino Médio ndo sao
as notas satisfatorias, mas sim a sua frequéncia.

P3 - 14 anos cursa a oitava série pela segunda wédoda elevada quantidade
de faltas em 2009. Neste ano, P3 frequenta as, anées diz possuir dificuldade para
acompanhar o ritmo de sala de aula, tendo atéor@stre de 2010 notas consideradas
insatisfatorias.

P4 - 16 anos cursa a oitava série pela segunda vedreme do nimero elevado
de faltas e por ndo ter atingido notas satisfa@ara sua promoc¢édo ao Ensino Médio
em 2009. O procedimento de ensino nédo foi realizdeeido P4 ter deixado de
frequentar a escola.

P5 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda wedodao elevado numero de
faltas em 2009. Neste ano P5, continua a ter miates e deixa de realizar as tarefas
propostas em sala de aula, apresentando até m&Stbeé de 2010 insatisfatorias.

P6 - 16 anos cursa a oitava série pela segunda weodao elevado numero de
faltas em 2009. Neste ano, P6 demonstra, novambaiea frequéncia e deixa de
realizar as tarefas propostas em sala de aulaseaptemdo até o 3° bimestre de 2010
notas insatisfatorias.

P7 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vendwter obtido notas
satisfatoria que o promovessem ao Ensino Médio @d9.2Neste ano, P7 continua a
apresentar dificuldades para acompanhar o ritmesala de aula e possui nimero
elevado de faltas, apresentando até o 3° bimest281D notas insatisfatorias.

P8 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vedoda\baixa frequéncia em
2009. O procedimento de ensino nao foi realizadovetnde de P8 ter deixado de

frequentar a escola.
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P9 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vamEpder atingido notas para
a promoc¢ao ao Ensino Médio em 2009. Neste anopRthaa a apresentar rendimento
insatisfatorio, mas frequenta as aulas com reglalde, porque diz conhecer a lei que
permite sua promocao apenas com a frequéncia endealula.

P10- 14 anos cursa a oitava série pela segunda védodaw elevado numero
de faltas em 2009. Neste ano, P10 tem, novameetepmstrado muitas faltas e n&o
vem realizando as tarefas propostas em sala detant#o até o 3° bimestre de 2010
notas consideradas insatisfatorias.

P11 - 14 anos cursa a oitava série pela segunda vexitnide da baixa
frequéncia em 2009 e pelas notas insatisfatoriess ganseguir sua promogao para o
Ensino Médio. Neste ano, P11 diz ter dificuldad®esrealizar as atividades em sala de
aula e possui notas insatisfatorias apesar daapeesegularidade na frequéncia em
sala de aula.

P12 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vexirtide do elevado
namero de faltas em 2009. Neste ano, P12 frequesnéalas, mas deixa de realizar as
tarefas propostas em sala de aula, apresentando df€bimestre de 2010 notas
insatisfatérias, isto em virtude do mesmo dizer saige que a frequéncia é o que lhe
garantira promoc¢ao para o Ensino Médio.

P13 - 15 anos cursa a oitava série pela terceira vezvietude do elevado
namero de faltas nos anos de 2008 e 2009. NestePdRofrequenta regularmente as
aulas, mas néo realiza as tarefas propostas erdesalala, suas notas, até o 3° bimestre
de 2010 séo consideradas insatisfatorias.

P14- 15 anos cursa oitava série pela segunda vezrardesdo elevado numero
de faltas em 2009. Neste ano, P14 frequenta regefde as aulas, mas nao realiza as
tarefas propostas em sala de aula de forma adecgeada até o 3° bimestre de 2010,
notas consideradas insatisfatorias.

P15 - 14 anos cursa a oitava série pela segunda vexirtide do elevado
namero de faltas em 2009. O procedimento de emginofoi realizado em virtude de
P15 ter deixado de frequentar a escola.

P16 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vexirtide do ndamero
elevado de faltas em 2009. Neste ano, P16 freq@sntaulas, mas diz ndo conseguir
acompanhar o ritmo desejado em sala de aula. Btbonestre de 2010 suas notas sao
consideradas insatisfatorias. Seu rendimento évadpapelo quadro de depresséo

registrado em 2009 e que ainda nao foi sanado evampénte.
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P17 - 16 anos cursa a oitava série pela segunda wemdgoter atingido notas
satisfatorias para a promo¢do ao Ensino Médio efi9.2Bleste ano, P17 continua
apresentado dificuldade em realizar as atividadesa&a de aula, possuindo até o 3°
bimestre de 2010 notas consideradas insatisfatOrgesar do mesmo estar
frequentando a escola regularmente, pois disser shbdei que o promovera pela
frequéncia.

P18 - 15 anos cursa a oitava seérie pela segunda vexirtide do elevado
namero de faltas em 2009. Neste ano, P18e tem remtarmuitas faltas e nao realiza
as tarefas propostas em sala de aula. Até o 3°strende 2010 suas notas s&o
consideradas insatisfatorias.

P19 - 15 anos cursa a oitava série pela segunda vexirtide do elevado
namero de faltas em 2009. Neste ano, P19 possuormaimero de faltas e tem
realizado as tarefas propostas em sala de aul&jdmmontinua a apresentar notas
consideradas insatisfatérias e diz ter dificuldadecompreender o que os professores
passam em sala de aula.

P20 - 14 anos cursa oitava série pela primeira vea. iScusdo no grupo de
estudo se deve a indicacdo da escola em virtuseedmo ndo se adaptar as normas da
escola, mostrando comportamento agressivo e derd&p em sala de aula, sendo
possivel sua reprovacdo em 2010 em virtude de deigarealizar as atividades
propostas. O procedimento de ensino nédo foi reddizen virtude de P20 ter deixado de

frequentar a escola.
Local e Materiais

Sala de informatica e equipamentos de multimidia

As atividades foram realizadas na sala de infaomatla escola que estava
equipada com iluminacao artificial, cadeiras ginage computadores. Os computadores
possuiam recurso de multimidia, acesso a interimapeessora e estavam dispostos em
guatro fileiras com cinco equipamentos cada. Fadaponibilizados fones de ouvidos
individuais, pois as atividades ocorreram em esgl;oiSO comunitario; no entanto, o

uso dos fones dependeu da decisdo do proprioiparite.

O software educacional Mestre®
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O software Mestre® (Goyos e Almeida, 1996) é um programa computedio
desenvolvido como instrumento para ser utilizadoensino de habilidades escolares
basicas para criancas, sendo possivel ser aplitaohibém, para jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo ou aperfeicoamento emdigado em geral.

A proposta do software Mestre® foi baseada no adnfento desenvolvido a
partir de pesquisas na area de Equivaléncia dents8 (Sidman, 1971; Sidman e
Tailby, 1982, De Rose, 1993; Souza e De Rose, 187 programacao de tarefas se
apoia na ideia de rede de relagcfes entre diferdiptes de estimulos, quais sejam: som,
imagem e texto impresso (palavras impressas e mtogjae letras). Este software é uma
ferramenta valiosa, pois permite que o educaderatividades conforme a necessidade
de cada educando. O presente trabalho utilizou stref@ para atividades de Ensino, de
Testes de Emergéncia e de Generalizagdo com Vedpossentando-se como uma

ampliacdo do uso deste software.

O Instrumento de Avaliacdo de Leitura - Repertdni@rmediario - 1AL IN

O IAL — IN construido por Ponciano (2006) (Anexo A), foiiailo para a pré-
selec&o dos participantes. O instrumento poss@ doestoes, que pretendem verificar o
dominio de leitura pelo aluno; assim como a commm&e em relacdo as instrucdes e o
desempenho frente as relacbes de estimulos naslidao@s: (A) som; (B) imagem
(cenas); (C) texto impresso (frases), todas avadiadpartir de frases.

O referido instrumento conta com instrucdes gea@adas antes do inicio das
questbes, que devem ser lidas pelos alunos sera dudplicador e que fornecem as
orientacdes a serem seguidas durante a execuc@pestdes que € realizada em sesséo
individual para cada participante em ambiente veskr para tal; ha ainda, orientacbes
especificas referente as oito questdes. Das qsestEte delas (2, 3, 4, 5, 6, 7,8) referem-
se a assinalar a alternativa correta de acordoccsaticitado; a questao 1, o participante
deve escutar uma frase falada pelo aplicador diflepe questdo 9 deve circular as
palavras desconhecidas; as questdes 10 e 11auligite o participante grife, conforme
as instrugdes. A questdo 12 refere-se a assinalpcao que expressa opinidao do
participante sobre a facilidade/dificuldade dasstfies.
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O instrumento Diagnostico do Repertério em Concoaoit Verbal — DRCV

O Instrumento DRCV(Anexo B) foi desenvolvido especificamente parée es
estudo e teve como objetivo diagnosticar o repertém Concordancia Verbal dos
alunos selecionados através do IAL-IN (Poncian©620Do instrumento Diagnéstico do
Repertorio em Concordancia Verbal (DRCV) constausstrucdes gerais, alocadas antes
do inicio das questdes, que deveriam ser lidas@mos sem ajuda do aplicador e que
forneciam orientacdes para a execucdo das questdesaracteristicas especificas das
quatro atividades estéo descritas, a seguir.

Atividade 1: consta de 10 questdes de multipla escolha enviddvdrases que
pretendem diagnosticar a relagémme/pronome (AB). Nesta atividade, o aluno deve
assinalar a alternativa em que o modelo A (nome}gaer substituido pelo estimulo B
(pronome) adequado. Para cada uma das 10 questéasdeto A (nome) se diferencia no
que se refere ao nUmero e a pessoa da conjugagi®, \(rie sdo o cerne da atividade.
Ha ainda alteracdes do tempo, porém ndo sendoalfEsta atividade.

Atividade 2: consta de 12 questdes de multipla escolha envalvélades que
pretendem diagnosticar a relacBome/pessoa da conjugacédo verbal (ACNesta
atividade, o aluno deve assinalar a alternativagem o modelo A (nome) possa ser
substituido pelo estimulo C (pessoa da conjugaeélmal) adequado. Para cada uma das
12 questdes, o modelo A (nome) se diferencia nosquefere ao nimero e a pessoa da
conjugacao verbal (B), que é a base desta ativida@ienstam também alteracdes de
tempo, que ndo séo o foco da atividade.

Atividade 3: consta de 16 questdes de multipla escolha envalvéades que
pretendem diagnosticar se o participante relacimrae/verbo nos diferentes “tempos
basicos™ do Modo Indicativo (AD/AE/AF), conforme a normadpdo de concordancia
verbal de Lingua Portuguesa. Nesta atividade, onoatleve assinalar a alternativa que
complete a frase corretamente. Para cada uma daises€es, a oracdo se diferencia no
gue se refere ao numero, a pessoa da conjugadaal eeao tempo do verbo, assim como
a sua terminacéo (ar, er, ir).

Atividade 4: consta de 16 questdes de mudltipla escolha envalvélades que
pretendem diagnosticar se o participante relagowoaome/verbonos diferentes tempos

basicos (BD/BE/BF) conforme a forma padrdo de Concordancia Verbal ohgua

> “Tempos bésicos” neste estudo foi a nomeacdozatiti para os tempos do Modo Indicativo
conhecidos como presente, pretérito perfeito edutio presente. Estamos descartando quaisquesoutr
tempos verbais por limitacdes no tempo de estutb gsa pesquisa.
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Portuguesa. Nesta atividade o aluno deve assiralaiternativa que complete
corretamente a oracdo. Para cada uma das 16 gjestémacéo se diferencia no que se
refere ao numero, a pessoa da conjugacao verloateergpo do verbo, assim como a sua

terminacao (ar, er, ir).

Conjuntos de estimulos:

A seguir, tém-se ozonjuntos de estimulogue foram utilizados durante o
procedimento de ensino e estdo assim classific&dgsomes), B (pronomes), C (pessoa
da conjugacéo verbal) e D (presente do Modo IngimgtE (pretérito perfeito do Modo

Indicativo), F (futuro do presente do Modo Indigaj)i e G (numero).

a) Conjuntos de Estimulos utilizados no treino e no tte de relagdes

emergentes.

Conjunto de estimulos A (nomespmposto por A(nome do participantd; Az,

(passaro, homem, Ari), A (ave, mulher, Ana), A (Ari e eu, O homem e eu, O passaro e
eu), Ag, (Ana e eu, A mulher e eu, A ave e eu); fEu e Ana, Eu e 0 homem) A
(homem e passaro, Ari e 0 passaro, 0 homem e A&k, énulher e ave, Ana e a ave, a
mulher e Ana)(Anexo D)

Conjunto de estimulos B (pronomepmposto pelos estimulog BEu), B, (Ele),
Bop (Ela), By(NOS), Bia (Eles) e By (Elas).(Anexo D).

Conjunto de estimulos C (pessoa da conjugacdo lyerbamposto pelos

estimulos ¢ (12 pessoa do singular); (32 pessoa do singular); (12 pessoa do plural) e
C4 (32 pessoa do pluralAnexo D).

Conjunto de estimulos D (verbos no presente do Mbdlicativo com as

terminacdes ar, er, ircomposto pelos estimulos, canto), B (canta), @ (cantamos),
D4 (cantam), 3 (bebo), 3 (bebe), B (bebemos), B(bebem), [ (parto), Do (parte), D1
(partimos) e [, (partem).(Anexo F).

Conjunto de estimulos E (verbos no pretérito perfédd Modo Indicativo com as

terminacdes ar, er, ircomposto pelos estimulog Eantei), k& (cantou), i (cantamos),
E, (cantaram), E(bebi), & (bebeu), E(bebemos), E(beberam), E(parti), Eo (partiu),
Ei1(partimos) e k (partiram).(Anexo F).

16 A pesquisadora inseriu 0 nome do participanteragrpmacao para proceder ao ensino das relacées.
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Conjunto de estimulos F (verbos no futuro do presdo Modo Indicativo com

as terminacdes ar, er, ircomposto pelos estimulos, Fcantarei), k (cantard), k

(cantaremos), /{cantardo), &(beberei), k (bebera), I-(beberemos), {beberéo), &

(partirei), Ro(partird), k1 (partiremos) e F(partirdo).(Anexo F).
b) Conjuntos de Estimulos adicionais utilizados quandoo patamar de

desempenho estabelecido no treino e no teste deaggles emergentes ficou abaixo do

estipulado.

O conjunto de estimulos ?verbos no presente do Modo Indicativo com as

terminacdes ar, er irfomposto pelos estimulos ©falo), DZ (fala), D3 (falamos), D4
(falam), D5 (corro), D6 (corre), D7 (corremos), D8(correm), D9 (fujo), D10 (foge),
D11% (fugimos), D12(fogem).(Anexo G).

O conjunto de estimulosFverbos no pretérito perfeito do Modo Indicativarc

as terminacées ar, er igomposto pelos estimulos Hialei), EZ (falou), E3 (falamos),
E4° (falaram), E5 (corri), E6 (correu), E7 (corremos), E8(correram), E9(fugi), E1G
(fugiu), E1F (fugimos), E12(fugiram).(Anexo G).

O conjunto de estimulog Everbos no futuro do presente do Modo Indicativmc

as terminacGes ar, er :ircomposto pelos estimulos F{falarei), F2 (falard), F3

(falaremos), F(falardo), F5 (correrei), F6 (correrd), F7 (correremos), F8(correrio),
F9 (fugirei), F10 (fugird), F1% (fugiremos), F12(fugirdo).(Anexo G).

c) Conjuntos de Estimulos utilizados no Teste de Geraizacao.

O conjunto de estimulosDverbos no presente do Modo Indicativo com as

terminacdes ar, er ircomposto pelos estimulos Dpulo), D2 (pula), D3 (pulamos),

D4° (pulam), D3 (escrevo), DB (escreve), D7 (escrevemos), D8(escrevem), DO
(sorrio), D10 (sorri), D12 (sorrimos), D12(sorriem).(Anexo H).

O conjunto de estimulog’Everbos no pretérito perfeito do Modo Indicativant

as terminacdes ar, er :ircomposto pelos estimulos Ef{pulei), EZ (pulou), E3

(pulamos), E2 (pularam), EB (escrevi), EB (escreveu), E7 (escrevemos), E8

(escreveram), Eqsorri), E16 (sorriu), E1% (sorrimos), E12(sorriram).(Anexo H).
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O conjunto de estimulos® Rverbos no futuro do presente do Modo Indicativo

com as terminacdes ar, er icomposto pelos estimulos Hpularei), F2 (pulard), F38

(pularemos), F4(pulardo), F8 (escreverei), P6(escreverd), P7(escreveremos), B8

(escreverdo), Pqsorrirei), F16 (sorrird), F11 (sorriremos), F1Xsorrir&o).(Anexo H).

d) Conjuntos de Estimulos utilizados no treino suplen#ar.

O conjunto de estimulos “Overbos no presente do Modo Indicativo com as

terminacGes ar, er ir)composto pelos estimulos Dipenso), D2 (pensa), D3
(pensamos), D4pensam), D5 (sofro), D6 (sofre), D7 (sofremos), D8 (sofrem), D9

(sirvo), D10 (serve), D1i(servimos), D12(servem)(Anexo ).

O conjunto de estimulos’ Everbos no pretérito perfeito do Modo Indicativant

as terminacdes ar, er irfomposto pelos estimulos E(pensei), E2 (pensou), E3

(pensamos), E4pensaram), E5sofri), E6 (sofreu), E7 (sofremos), E8(sofreram), E9
(servi), E106 (serviu), E11 (servimos), E1Xserviram).(Anexo ).

O conjunto de estimulos Everbos no futuro do presente do Modo Indicativmc

as terminacdes ar, er:irfgomposto pelos estimulos Fpensarei), F2(pensard), F3

(pensaremos), F4(pensardo), F5 (sofrerei), F& (sofrerd), F7 (sofreremos), F8

(sofrerdo), F9(servirei), F10 (servird), F1i(serviremos), F14servirdo).(Anexo I).

e) Conjunto de Estimulos utilizados para treino e test de emergéncia de relagbes

envolvendo namero (singular e plural).

Conjunto de estimulos sAnomes): As, (carro, vestido, Carlos), sf (0 cédo, o

muro, o0 colégio), A (mesa, quadra, Lais),sA(a escola, a viagem, a amiga)seA
(meninos, estadios, Paulos): A0S gatos, 0s sapatos, 0s 6culog)(Aeninas, sombras,
Camilas) e A, (as jiboias, as calcas e as lembrangasjexo M)

Conjunto de estimulos B2 (pronomepmposto pelos estimulos B2le, ela) e
B2, (eles, elas)(Anexo M)

Conjunto de estimulos G (numer€, (singular) e G(plural).(Anexo M)
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Procedimentos:

Foram realizadas diferentes atividades na prepesiguisa, a seguir detalhadas.

1. Avaliacéo de repertorio basico de leitura e Avacao do repertorio prévio do uso

de Concordancia Verbal.

Como j& mencionado, utilizou-se o instrumento deserdo por Ponciano
(2006) (Anexo A) para diagnosticar o desempenhéeitiera dos 40 alunos retidos por
rendimento e/ou faltas no final do Ciclo Il no ade 2009 que foram listados pelos
professores da referida escola. Apdés a aplicagdoindoumento e analisados o0s
resultados, selecionaram-se 20 alunos que apresentesempenho superior a 80% de
acertos, pois se considerou que a leitura de frasegré-requisito para participar do
estudo sobre Concordéancia Verbal.

Os 20 alunos considerados aptos a participarenmraeiemte pesquisa tiveram
avaliado seu repertorio prévio de Concordancia alegiara tanto,foram submetidos ao
instrumento de Diagndstico do Repertorio em Corweth Verbal (DRCV) (Anexo
B). O instrumento foi aplicado, pela pesquisadpeaa dois grupos de 10 alunos em
sala reservada para este fim, no préprio ambiestela, e em horario que nao
prejudicou o aluno em seus demais afazeres acas®miendo duracdo de
aproximadamente 50 minutos, tempo de uma aulaaeguni sala de aula.

O desempenho do aluno foi categorizado como: a#iigh, se o indice ficasse
entre 80% a 100% de acertos; insatisfatorio, €Qké e 79% de acertos; deficitario, se
apresentasse abaixo de 60% de acertos.

Destes 20 participantes, quatro (P4, P8, P15 e 8@8pram de frequentar a
escola, tendo-se deles apenas os dados no quefese a® repertério prévio de
concordancia verbal, a ser detalhado posteriormBug 16 alunos restantes, quatro (P1,
P2, P5 e P13) apresentaram indices satisfatoriosoacordancia verbal, assim, ndo se
submetendo ao procedimento de ensino; no entamtonfeubmetidos ao Teste de
Generalizacdo e ao PoOs-Teste. Quatro participaids P7, P9, e P17) obtiveram
desempenhos insatisfatorios e/ou deficitario emiralis das relacdes no Pré-Teste; em
sendo assim, estas relacdes foram consideradagdstie o efeito do ensino foi
considerado particularmente a partir de tais relacdAs informacdes detalhadas sobre

as relacbes ndo dominadas serédo fornecidas noreedos resultados). Ja outros seis
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participantes (P6, P10, P14, P16, P18 e P19) apezaen indices insatisfatorios ou
deficitarios na maioria ou na totalidade das atiies do Pré-Teste, obtendo os piores
desempenhos antes de se submeterem ao procedideeritsino em sua completude.
Dois patrticipantes (P11, P12), embora tivessem nieseho prévio satisfatorio,
inadvertidamente participaram de todo o procedimerptou-se, entdo, por dispensar os
dados de tais participantes, com excec¢éo dosvadadio Pre-Teste.

2. Processo de ensino do Repertério de Concordaadierbal.

Programou-se o procedimento de ensino no softwalécagivo Mestre®,
elaborado por Goyos e Almeida (1996), o qual permiitoria ha programacao de ensino
e a individualizacao do aprendizado.

Na programacdo das atividades utilizaram-se estBnub modalidade texto
(palavra impressa); também ocorreram adaptacdpsogeamacao realizada no software,
de modo a trabalhar com as classes de estimulosspgassoa da conjugacéo verbal,
pronomes e tempos verbais. Para tanto, foramad#iz atividades do software na area de
Geografia, e ndo de Lingua Portuguesa como sesaerado.

As atividades de ensino e de testes ocorreram @mnsgssdes semanais, com
tempo maximo de 50 minutos cada, periodo similalueacdo de uma aula normal;
contudo o tempo que cada participante levou pargiato desempenho esperado

dependeu da evolucao individual.

Etapa-extra: Ensino das relacdes AG (nome/numero)&B (nome/pronome) e
Teste de Emergéncia de Relacdes GA/BA/GB/BG.

Ao se iniciar o ensino da relacdo AB e AC, confopiamejado, verificou-se que
alguns participantes (P3, P6, P7, P8, P10, P14, P16, P18, P19) indicaram que
desconheciam a diferenca entre “singular” e “plufahriacdo da palavra quanto ao
namero). Optou-se, entdo, por elaborar uma propdstansino das relacdes AG
(nome/numero) e AB (nome/pronome) (Anexo L) e a@pla a tais alunos, antes de
iniciar a Etapal, conforme planejado, relativa asir® das relagcdes AB e AC. Para o
ensino das relagcbes AGome-numeroge AB (nome-pronome)foram elaboradas 48
tentativas de cada uma das relacdes. Iniciou-gegpsino de AG; @ndice estabelecido

para passar para o ensino da relacdo AB ®i90% acertos. Na relacdo AB, teve-se
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também o patamar dea 90% acertos como critério para que o particppgalssasse
pelo Teste de Emergéncia das relacdes GA, BA, GB,Rara ir a Etapa 1 de ensino, a
seguir descrita, estabeleceu-se como critério gupatamar de acertos ocorresse em

pelo menos trés das quatro relacbes emergentes.

Etapa 1: Ensino das relagcbes AB (nome/pronome) e A(iome/pessoa do
verbo) e Teste de Emergéncia de Relacdes BA/CA/B@C

Ensino da relacdo AB(nome/pronome) (anexo Hyara o ensino da relagcao AB
foram desenvolvidos no software Mestre® trés blamstividades com 12 alternativas
cada; o aluno deveria selecionar o estimulo dae&lBsque se relacionasse ao modelo A
apresentado. Como ja explicitado, a classe de @s8mA (anexo D) possuia uma
variacdo nos modelos de nomes, os quais foram asiribuidosblocol: A1 A2% A3%e
A4%  bloco 2: Al, A2®, A3® e A% e bloco 3 que mescla bloco 1 e 2 e inclui A3
Exemplifica-se nas duas figuras (1 e 2), a segsitentativas pelas quais os alunos eram
submetidos. Na primeira tela de ensino utiliza-sexpressao “clique aqui”, condicéo
para que o aluno pudesse ter acesso ao modelotigdoase que o participante estava
observando a atividade; depois, clicando no mo(¢lesta figura a palavra “passaro”),
apareciam os estimulos de escolha. A partir doobtlmés, a expresséo “clique aqui” foi

substituida por um ponto (.).

Figura 1: Exemplo 1 da relacdo AB Figura 2: Exemplo 2 da relacao AB.
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Para que o participante passasse para o ensimtagdas AC era necessario que 0
mesmo atingisse patamar igual ou superior a 90%celo.

Ensino da relacdo AC(nome/pessoa da conjugacao verbal) (Anexo E).®ara
ensino da relagcdo AC foram construidos, no softwhistre®, trés blocos de atividades
com 12 alternativas cada. O participante devetecsmar o estimulo de escolha da
classe C que se relacionava ao modelo A apreser8addo que a classe de estimulos A
€ a mesma da relacdo AB (Anexo D).

A sequir, a Figura 3 exemplifica tentativa da raaéC.

Figura 3: Exemplo um da tentativa dag@&o AC.

Apéds o término das atividades de ensino das reda&8e(nome/pronome) e AC
(nome/pessoa da conjugacao verbal), e tendo atingidminimo 90% de acertoss
participantes passaram para o0 Teste de Emergéneianavas relacbes BA
(pronome/nome), CA (pessoa da conjugacdo verba&@noBIC (pronome/pessoal da
conjugacdo verbal) e CB (pessoal da conjugacdoakprbnome). O Teste de
Emergéncia constou de 12 tentativas para cadadcelggerfazendo um total de 48
tentativas. O desempenho do participante deveranegar > 90% de acertos para que o
mesmo passasse para a etapa de ensino das ré8ay&esBF. Caso isto ndo ocorresse,
novas atividades de ensino das relacdes AB (noorepre) e AC (nome/pessoa da
conjugacdao verbal) seriam apresentadas com recag@urdos estimulos e o participante
passaria por um novo Teste de Emergéncia a fimedeesficar desempenho atingido.
Caso o indice continuasse inferior ao desejadatip@nte passaria para a Etapa 2, para
evitar que o aluno desistisse das atividades. @oride aprendizagem de cada
participante variou, pois ndo se esperava que tosl@volvidos chegassem ao patamar

estipulado ao mesmo tempo.
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Etapa 2: Ensino das relagbes BD, BE, BF e Teste de Emem@élecRelacdes de
relacbes DB, AD, DA, CD, DC, EB, AE, EA, CE, EC, B&F, FA, CF e FC.

ApOs o0 ensino das relacbes AB (nome/pronome) e (A@me/pessoa da

conjugacéao verbal), descritas anteriormente, dggaahte iniciou o ensino das relacdes

BD (pronome/presente do Modo Indicativo), BE (pnmedpretérito perfeito do Modo

Indicativo) e BF (pronome/futuro do presente do bldadicativo). O procedimento de

ensino das relacdes seguiu as etapas detalha&fapuna 4, a seqguir:

12 fase
Ensino da relagdo
BD

Passaa faseseguinte
se atingir = 90% de
acerto, senaoretoma a
12 fase

$

22 fase
Ensino da relagdo
BE

Passa a fase seguinte
se atingir = 90% de
acerto, senforetoma a
2% faze

$

32 fase
Ensino da relagdo
BF

Termina o
procedimento de
ensino se atingir >

0% de acerto, sendo
retoma a 3 ® fase

»

Teste de
Emergéncia

(anexo K)

Teste de
Generalizagao da
relacdo BD

Teste de
Emergéncia

(anexo K)

Teste de
Generalizacdo da
relacdo BE

Teste de
Emergéncia

(anexo K)

Teste de
Generalizagao da
relacdo BF

Caso participante nao
atinjaz 90% na
emergéncia, novas
tentativas da relagio
(Bl

Caso o participante
nao atinja > 90%%
neste Teste, arelagio
nio serd retomada.

Caso participante nao
atinjda > 0% na
ermergencia, novas
tentativas da relagio
(BEa).

Caso o participante
nao atinja > 90% neste
Teste, arelacionio
serd retomada

Caso participantes nao
atinja z 90% na
ermergencia, novas
tentativas da relagio
(BFa).

Caso o participante
nao atinja > 90% neste
Teste, arelagionio
serd retormada

Ensino da relagao

BD,

{se necessario)

\ 4

Teste de
Emergénciaa

(anexo K)

Fnsino da relaciao

BE,

{ se necessario)

L 4

Teste de
Emergéncia 2

(anexo K)

Ensino da relagao

BF,

{ se necesario)

\ 4

Teste de
Emergéncia 2

(anexo K)

Figura 4: Fluxograma do ensino de Concordancia Merbeste de Emergéncia e

Generalizacao.
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Como se observa na Figura 4, o procedimento dacusis relacdes esta divido
em trés fases: ensino da relagdo BD (pronome/peesienModo Indicativo), ensino da
relacdo BE (pronome/pretérito perfeito do Modo d¢ativo) e ensino da relacdo BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativojenindo-se os Testes de Emergéncia
e de Generalizagéo para cada uma das fases.

Fase 1:iniciou-se com o ensino da relacdo BD (pronomegmee do Modo
Indicativo) com as terminacdes AR, ER, IR, com asst de estimulos B (pronomes)
(Anexo D) e a classe de estimulos D composta pdc@nto), D (canta), B (cantamos),
D4 (cantam), 3 (bebo), 3 (bebe), B (bebemos), B(bebem), [ (parto), Do (parte), D1
(partimos) e b, (partem) (Anexo F). Ao atingir patamar igual ou eupr a 90% de
acertos nas relacdes de ensino composta por ura @4 ensaios, o participante foi
submetido ao Teste de Emergéncia das relacbes Digsefde do Modo
Indicativo/pronome), AD (nome/presente do Modo dativo), DA (presente do Modo
Indicativo/nome), CD (pessoa da conjugacéo vertedfmte do Modo Indicativo) e DC
(presente do Modo Indicativo/pessoa da conjugaeéioal). No Teste de Emergéncia, o
participante que n&o atingiu patamar90% de acertos passou por novas tentativas de
ensino da relacdo BD (pronome/presente do Modadtisio), porém com a classe de
estimulos @ composta pelos estimuloggfalo), D,, (fala), Dz, (falamos), R, (falam),
Dsa (corro), Dxa (corre), Da (corremos), [y (correm), B, (fujo), Dioa (foge), Diia
(fugimos) e D, (fogem) (Anexo G). A classe de estimulo B (pronompeymaneceu a
mesma mencionada anteriormente. ApGs as novagivastao participante passou por
novo Teste de Emergéncia, agora das relacdE&AD/D,A/CD/D,C (Anexo J).
Destaque-se que o participante s6 seria submetag@@as um novo bloco de tentativas
da relacéo BD, para evitar que desistisse ou evesstimento de fracasso.

O Teste de Generalizacdo da relagcdo BD constodladae de estimulos,D
sendo O, (pulo), Dy, (pula), Dy (pulamos), @y, (pulam), By, (escrevo), [y (escreve), B,
(escrevemos), £ (escrevem), b, (sorrio), Diop (sorri), Diip (SOrrimos) e sy, (sorriem)
(Anexo H), sendo que a classe de estimulo B (prejopermaneceu a mesma. O
participante passou para a Fase 2 quando atingampe> 90% de acertos no Teste de
Generalizacdo, caso contrario, passou por novastiteas de ensino com novos
estimulos da classe D (pensar, sofrer e servinfoocme Anexo |.

Fase 2:iniciou-se com a etapa de ensino da relacdo BBn@one/pretérito
perfeito do Modo Indicativo) com terminacdes AR,,HR, com a classe de estimulos B

(pronomes) (Anexo D) e a classe de estimulos E ostagor E (cantei), ik (cantou), B
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(cantamos), E(cantaram), E(bebi), & (bebeu), & (bebemos), E(beberam), E(parti),
Eio (partiu), B; (partimos) e & (partiram) (Anexo F). Ao atingir patamar igual ou
superior a 90% de acertos nas relacdes de ensefoguomposta por um bloco de 24
ensaios, o participante foi submetido ao Testerdergéncia das relacbes EB (pretérito
perfeito do Modo Indicativo/pronome), AE (nome/gréab perfeito do Modo Indicativo),
EA (pretérito perfeito do Modo Indicativo/nome), CKpessoa da conjugacdo
verbal/pretérito perfeito do Modo Indicativo) e E@retérito perfeito do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacao verbal). No TestErdergéncia, o participante que nao
atingiu patamar> 90% de acertos passou por novas tentativas deoedairelacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo),r@m com a classe de estimulos E
composta pelos estimulog Hfalei), B (falou), B, (falamos), &, (falaram), E,(corri),
Esa (correu), B, (corremos), & (correram), b (fugi), Eipa(fugiu), Ei1a(fugimos) e k2,
(fugiram). (Anexo G). A classe de estimulos B (mme) permaneceu a mesma
mencionada anteriormente. Apds a retomada o paatiteé passou por novo Teste de
Emergéncia, agora das relacbes EaB/AEa/EaA/CEa(Ba€xo J). O participante foi
submetido a apenas um novo bloco de tentativaldgéio BE, para evitar que ele
desistisse das atividades.

O Teste de Generalizagéo da relacdo BE constolasseade estimulos,Esendo,
Eipb (pulei), By (pulou), By (pulamos), & (pularam), by (escrevi), k&, (escreveu), &
(escrevemos), ds (escreveram), § (sorri), Bop(sorriu), Bip(sorrimos) e kyp(sorriram)
(Anexo H), sendo que a classe de estimulos B (pmehgermaneceu a mesma. O
participante passou para a Fase 3 quando atingmpa> 90% de acertos no Teste de
Generalizacdo, caso contrario, submeteu-se a riemtativas de ensino da relacdo BE
com novos estimulos da classe E (pensar, sofewi)sconforme Anexo I.

Fase 3:iniciou-se com o ensino da relacdo BF (pronomerfutio presente do
Modo Indicativo) com terminacdes AR, ER, IR, seladdasse B (pronomes) (Anexo D)
e a classe de estimulos F composta pdicéntarei), k (cantara), k(cantaremos), 4
(cantarao), & (beberei), E (bebera), I (beberemos), §~(beberéo), & (partirei), ko
(partira), k1 (partiremos) e F (partirdo). (Anexo F). Ao atingir patamar igual o
superior a 90% de acertos nas relagdes de ensimgosta por um bloco de 24 ensaios, 0
participante foi submetido ao Teste de Emergérasarelacdes FB (futuro do presente do
Modo Indicativo/pronome), AF (nome/futuro do presemlo Modo Indicativo), FA
(futuro do presente do Modo Indicativo/nome), CEsgoa da conjugacao verbal/ futuro

do presente do Modo Indicativo) e FC (futuro dosprge do Modo Indicativo/pessoa da
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conjugacgéao verbal). No Teste de Emergéncia, oggaatite que ndo atingiu patanwr
90% de acertos passou por novas tentativas deoetigirelacdo BF (pronome/futuro do
presente do Modo Indicativo), porém com a classeesténulos F composta pelos
estimulos I (falarei), b, (falard), R, (falaremos), Ik (falardo), b, (correrei), ks
(correrd), k4 (correremos), & (correrdo), by (fugirei), Foa (fugird), Ria (fugiremos) e
F12a (fugirdo). (Anexo G). A classe de estimulos B (jmme) permaneceu a mesma ja
mencionada. Apds a retomada o participante passooopo Teste de Emergéncia, agora
das relacdes B/AF/FA/CFJ/F,C (Anexo J). Observe-se que o participante sé foi
submetido a apenas uma repeticéo da relacéo.

O Teste de Generalizacdo da relacdo BF constolassecde estimulog, Sendo
Fip (pularei), by (pulard), By (pularemos), Iy (pulardo), by, (escreverei), & (escrevera),
F7, (escreveremos),sk(escreverao), ds (sorrirei), Fop (sorrird), Fip (Sorriremos) e fp
(sorrirdo) (Anexo H), sendo que a classe de estisriBll(pronome) permaneceu a mesma.
O participante encerrou sua participagdo nestelesjuando atingiu patamar90% de
acertos. Embora se tivesse previsto a possibilidade Fase 3 ser retomada com novos
estimulos da classe F (pensar, sofrer e servifoooe Anexo |, isto ndo ocorreu, pois
nao houve necessidade para nenhum dos participantes

O procedimento de ensino programado com base nadincia de Estimulos e
aplicado com o uso do software Mestre® foi encerraglando os participantes
concluiram as trés fases.

3. Avaliagédo do desempenho ap0s o processo de eosin

Apds o encerramento do ensino programado em Cofecied Verbal os
participantes foram submetidos ao Pés-Teste, no @aagaplicacdo do Diagndéstico do
Repertdrio em Concordancia Verbal (DRCV) (Anexo Bjijlizado no Pré-Teste.
Avaliou-se, neste caso, se 0 repertorio do pastit sobre Concordancia Verbal, alvo
de programa de ensino aplicado pelo software edocdestre®, foi ampliado. O
desempenho do participante foi categorizado contisfa#@rio se apresentou indice

90% de acertos.
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Resultados

Desempenho dos alunos no Diagnostico do Reperténio Concordancia Verbal
(DRCV)

A seguir, apresentam-se, as figuras referentes desempenhos dos 20
participantes, contendo os indices de acertos gddas pelos mesmos nas quatro
atividades que compdem o instrumento DRCV. Os dpsehos apresentados referem-
se as relacdes entre nomes (A), pronomes (B), pasconjugacédo verbal (C), tempo
verbal no presente do Modo Indicativo (D), tempdoaéno pretérito perfeito do Modo
Indicativo (E) e tempo verbal no futuro do presewi® Modo Indicativo (F).
Avaliaram-se as seguintes relagbes home/pronome (AB); 2 — nome/pessoa da
conjugacgao verbal (AC); 3 —nome/tempo verbal (AD — nome/presente do Modo
Indicativo; AE — nome/pretérito perfeito do Mododicativo e AF nome/futuro do
presente do Modo Indicativo); 4pronome/tempo verbal(BD — pronome/presente do
Modo Indicativo, BE — pronome/pretérito perfeito ddodo Indicativo e BF —
pronome/futuro do presente do Modo Indicativo).

A andlise dos dados partiu das seguintes quesfies:o repertorio inicial dos
participantes? Ha a possibilidade de se identiftifgrentes niveis de desempenho
referentes aos elementos da conjugacéo verbal?

Observou-se que os participantes mostraram envehtonna realizagcao das
atividades e os mesmos explicitaram o desejo a tamelhor possivel para responder
corretamente as questbes; o tempo gasto para tEspoes itens do instrumento
permaneceu no limite de 50 minutos, consideradpdguadrao de uma aula normal.

Para a andlise dos dados foi considerado como gesdm satisfatério entre
80% e 100% de acertos, como insatisfatério entf @079% de acertos, e como
deficitario o desempenho abaixo de 60% de acertos.

Como se vera, a seguir, o desempenho dos 20 parties variou. Alguns
participantes mostraram dominar o repertério emcGaténcia Verbal (P1, P2, P5 e
P13); outro grupo (P3, P7, P8, P9, P11, P12 e Ripresentou desempenho
insatisfatorio ou deficitario em poucas relacdes, autro grupo de participantes (P4,
P6, P10, P14, P15, P16, P18, P19 e P20) o desempeosirou-se insuficiente ou
deficitario na maioria ou em todas as relacgdes.

Os resultados serdo apresentados, iniciando-se grajfgo que mostrou ter

dominio do repertério em Concordancia Verbal.
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Grupo | — participantes com desempenho satisfatério

A seguir, a Figura 5 apresenta a porcentagem de¢oacgde P1 nas diferentes

relag6es avaliadas no Pré-Teste.

P1

0 100% 100% 100% 100% 100% 100%

100%
80%
60%
40%
20%

0%1 T T T T T T T 1

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 5: Porcentagem de acertos de P1 nas reltegiadas pelo DRCV no Pré-Teste.

Os resultados de P1, representados na Figura OSframo desempenho
satisfatorio em todas as relagBes avaliadas ndést. Como P1 apresentou dominio
no repertorio de conjugacédo verbal o mesmo foi diolm apenas ao Teste de
Generalizacdo e ao P0Os-Teste para se verificanssmo mantinha os seus resultados.

A seguir, a Figura 6 apresenta a porcentagem deoacge P2 nas diferentes

relagbes avaliadas no Pré-Teste.

P2

100% 100% 100% 100% 100% 100%

0 80% -
60%
40%
20%
0% . T T T T T T T 1

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 6: Porcentagem de acertos de P2 nas reltegiadas pelo DRCV no Pré-Teste.

Os resultados de P2, representados na Figura 6framosdesempenho
satisfatorio em sete das relagdes contidas no &steTna relacdo AC (nome/pessoa da
conjugacdo verbal) o indice mostrou-se insatistat@Como apresentou dificuldade
apenas em uma relacdo, decidiu-se que P2 passpelaasa pelos Testes de
Generalizacdo e pelo Pds-Teste, para se verifieap snesmo mantinha os seus

resultados.
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A sequir, a Figura 7 apresenta a porcentagem déoacde P5 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

P5

100% 100% 100% 100% 100% — 100%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 7: Porcentagem de acertos de P5 nas reltegiadas pelo DRCV no Pré-Teste.

Os resultados de P5, representados na Figura 7{ramosdesempenho
satisfatorio, em sete relacbes contidas no Pré&Testapenas na relacdo AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal) o mesmo obtaeengr insatisfatério. Como
apresentou dificuldade apenas em uma relagcao,ideg@djue o participante passaria
apenas pelo Teste de Generalizacdo e pelo Pos-peste se verificar se 0 mesmo
mantinha os seus resultados.

A seguir, a Figura 8 apresenta a porcentagem eitoacde P13 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

P13

909 100% 100% 100% 100% 830 100%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 8: Porcentagem de acertos de P13 nas relagd@adas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P13, representados na Figura 8framo desempenho
satisfatorio em sete relacfes contidas no Pré-Tasémas na relacdo AC (nome/pessoa
da conjugacdo verbal) o mesmo atingiu patamar ithefm Como apresentou
dificuldade apenas em uma relacdo, decidiu-se quertecipante passaria apenas pelo
Teste de Generalizacdo e pelo PGs-Teste, paraiearese 0 mesmo mantinha os seus

resultados.
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Grupo Il — participantes com desempenho mediano

A seguir serdo apresentados os resultados do geuparticipantes (P3, P7, P9,
P11, P12 e P17) que apresentaram apenas algunma®e®l com desempenho
insatisfatorio ou deficitario e que terdo as redmcdonsideradas criticas como alvo de
avaliacao da eficacia do procedimento de ensin@€encordancia Verbal.

A seguir, a Figura 9 apresenta a porcentagem déoacde P3 nas diferentes
relagfes avaliadas no Pré-Teste.

P3

100% 100% — 100%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 9: Porcentagem de acertos de P3 nas reltegiadas pelo DRCV no Pré-Teste.

Os resultados de P3, representados na Figura 9framosdesempenho
satisfatorio nas relagbes AD, BD, BE e BF contidasPré-Teste. Na relagdo AE
(nome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) o mesatingiu indice insatisfatorio e
nas relacdées AB (nome/pronome), AC (nome/pesso@odgugacdo verbal) e AF
(nome/futuro do presente do Modo Indicativo) sewsedgpenho foi considerado
deficitario. Embora submetido ao programa complé¢o ensino de Concordéancia
Verbal, as relagGes criticas alvo de avaliacadidaaea do procedimento de ensino sao
as relacdes AB, AC, AE e AF, além das emergéncias@\, BC, CB, EA, CE, EC,
EB, FA, CF, FC e FB. Foi submetido também ao TesteGeneralizacdo e o Pos-
Testé’.

A segquir, a Figura 10 apresenta a porcentagem @l¢oacde P7 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pre-Teste.

7 Nas relacBes cujo desempenho foi satisfatéoioparticipante realizou as atividades de ensino
programado para tais relacdes, porém o desempedddon considerado na pesquisa. Isto ocorreu
também com P7, P9, P11, P12 e P17
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100%
80%
60%
40%
20%
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Figura 10: Porcentagem de acertos de P7 nas relagétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P7, representados na Figura 18framo desempenho
satisfatorio em seis das oito relacdes testadaas relacoes AC (nome/pessoa da
conjugacdo verbal) e AD (nome/presente do Modo cattio) os indices sao
deficitarios. Para P7 as relac6es criticas alvavddiacdo da eficidcia do procedimento
de ensino sdo AC e AD, e as emergéncias BA, CA,E&&;,DA, CD, DC, DB®. Foi
submetido também ao Teste de Generalizacdo e dod36es.

A seguir, a Figura 11 apresenta a porcentagem @l¢oacde P9 nas diferentes

relagBes avaliadas no Pré-Teste.

100% 100% 100%
839

100%
80%
60%
40%
20%

0%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 11: Porcentagem de acertos de P9 nas reldeétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P9, representados na Figura 1%framo desempenho
satisfatorio em cinco das oito relagbes contidas Rié-Teste. Na relacdo BD
(pronome/presente do Modo Indicativo) o desempdohimsatisfatorio, e nas relacdes
AC (nome/pessoa da conjugacao verbal) e AF (nomuedudo presente do Modo
Indicativo) o seu desempenho foi deficitario. P&& as relacdes criticas alvo de

avaliagdo da eficacia do procedimento de ensincA$30AF e DB e as emergéncias

8 Como explicitado no Método, em virtude do pronosee fundamental e que deve se relacionar a
pessoa da conjugacdo verbal (estando envolvido ifaretes relacdes) faz-se necessario o ensino da
relacdo AB (nome/pronome) sempre que houver ddadés nas demais relagbes mesmo que o
participante apresente desempenho satisfatorio.
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BA, CA, BC, CB, DA, CD, DC, DB, FA, CF, FC e FB. Apu-se também o Teste de
Generalizacao e o Pos- Teste.
A seguir, a Figura 12 apresenta a porcentagemettoaae P11 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pré-Teste.

P11

100% 100% 100% 100%
83

Figura 12: Porcentagem de acertos de P11 nas esldeétadas pelo DRCV no Pré-

Teste.
Os resultados de P11, representados na Figura d&fram desempenho

satisfatorio em seis das oito relagcbes contidas Pné-Teste. Na relagdo AD
(nome/presente do Modo Indicativo) o desempenhangatisfatério e na relacdo AC
(nome/pessoa da conjugacao verbal) o seu desempenkeficitario. Para P11 as
relacdes criticas alvo de avaliacdo da eficaciprdoedimento de ensino sdo AC e AD
e as emergéncias BA, CA, BC e CB, DA, CD, DC e BBram aplicados também o
Teste de Generalizacdo e o Pos- Teste.

A seguir, a Figura 13 apresenta a porcentagemetéoaae P12 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pre-Teste.

P12

100% 100% 100%
83% 83% 83% 83%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figural3: Porcentagem de acertos de P12 nas relaeddas pelo DRCV no Preé-
Teste.

Os resultados de P12, representados na Figura d3fram desempenho
satisfatorio em sete das oito relagcbes contidas PnéTeste. Na relacdo AC

(nome/pessoa da conjugacdo verbal) o seu desempenhieficitario. Para P12 a
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relagéo critica alvo de avaliagdo da eficacia dmguimento de ensino sdo AC e as
respectivas emergéncias BA, CA, BC, CB, refereatesnsino das relagdes AB e AC,
além do Teste de Generalizacéo e o POs- Teste.

A seguir, a Figura 14 apresenta a porcentagemettoaae P17 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

P17

100% 100% 100% 3 100% 100%

100%
80%
60%
40%
20%

0%1 T T T T T T T 1
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u
D

° 42%

Figurald: Porcentagem de acertos de P17 nas relagdmdas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P17, representados na Figura d4iram desempenho
satisfatorio em seis das oito relagcdes contidasPn®Teste. Nas relacbes AB
(nome/pronome) e AC (nome/pessoa da conjugacacalyesbseu desempenho foi
deficitario. Para P17 as relagfes criticas alvawddiacdo da eficdcia do procedimento
de ensino sdo AB e AC e as respectivas emergéB&ia€A, BC, CB, além do Teste

de Generalizacdo e o Pos- Teste.

Grupo Il — participantes com desempenho critico

A sequir, focalizar-se-a o desempenho do grupoadcipantes (P6, P10, P14,

P16, P18 e P19) que apresentou na maioria da®eslagsempenho insatisfatorio e/ou
deficitario.

A segquir, a Figura 15 apresenta a porcentagem @l¢oacde P6 nas diferentes

relagBes avaliadas no Pré-Teste.
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P6

100%

67%

67%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figural5: Porcentagem de acertos de P6 nas reltagiadas pelo DRCV no Pré-Teste.

Os resultados de P6, representados na Figura 1Sframo desempenho
satisfatorio apenas na relacdo BE (pronome/pretérétrfeito do Modo Indicativo)
atingindo o indice de 100% de acertos; nas derakigdes seus indices ficaram entre o

insatisfatorio e o deficitario.
A seguir, a Figura 16 apresenta a porcentagemetéoaae P10 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figural6: Porcentagem de acertos de P10 nas rsldaedadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P10, representados na Figura d6fram desempenho
insatisfatorio na relacdo AF (nome/futuro do préselm Modo Indicativo) e nas demais
relacdes seus indices foram deficitarios, ou s#erjores a 60% de acertos.

A seguir, a Figura 17 apresenta a porcentagemettoaae P14 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pré-Teste.
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P14

83%

Figural7: Porcentagem de acertos de P14 nas relagdadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P14, representados na Figura dgiram desempenho
satisfatorio na relacdo AC (nome/pessoa da configagrbal) e insatisfatorio na
relacdo BE (pronome/pretérito perfeito do Modo ¢ativo) e nas demais relacdes seus
indices foram deficitarios, apresentando da reladBo(nome/futuro do presente do
Modo Indicativo) indice zero.

A seguir, a Figura 18 apresenta a porcentagemetéoaae P16 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pre-Teste.

P16

P

100% 67% 67%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figural8: Porcentagem de acertos de P16 nas relagSadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P16, representados na Figura ®8fram desempenho
satisfatério em apenas duas relacbes BE (pronoetérpo perfeito do Modo
Indicativo) e BF (pronome/futuro do presente do Wbloehdicativo) das relagbes
contidas no Pré-Teste. As relacdes AD (nome/presdat Modo Indicativo) e AE
(nome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) aprgseam indice insatisfatorio e nas
relacbes AB (nome/pronome), AC (nome/pessoa da ugag@o verbal), AF
(nome/futuro do presente do Modo Indicativo), e BiPonome/presente do Modo
Indicativo) o indice foi deficitario.
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A seguir, a Figura 19 apresenta a porcentagemeléoaae P18 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

100% 67% 67%

AB AC AD AE AF BD BE BF

Figura 19: Porcentagem de acertos de P18 nas esldeétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P18, representados na Figura dStram desempenho
insatisfatorio na relagdo BD (pronome/ presente Modo Indicativo) e BE
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)as demais relacdes seus indices
foram considerados deficitarios, apresentando lag&e AF (nome/futuro do presente
do Modo Indicativo) indice zero.

A seguir, a Figura 20 apresenta a porcentagemeléoaae P19 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pre-Teste.

Figura 20: Porcentagem de acertos de P19 nas esldeétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P19, representados na Figura Ziramo desempenho
insatisfatorio na relacdo BD (pronome/ presenteMimo Indicativo) e nas demais

relacdes seus indices foram deficitarios, ou g&@rior a 60% de acerto.

Grupo IV — participantes que deixaram de frequetascola.

A seguir, tem-se 0 desempenho do grupo de panitdpdP4, P8, P15, P20) que
apresentou desempenhos diversos nas diferentedesleEstes participantes deveriam

ser submetidos ao programa de ensino de Concoadaderbal, contudo os
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participantes deixaram de frequentar a escola iemas&o continuaram a fazer parte

deste estudo.
A segquir, a Figura 21 apresenta a porcentagem @l¢oacde P4 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pré-Teste.

Figura 21: Porcentagem de acertos de P4 nas rslagdmdas pelo DRCV no Preé-
Teste.

Os resultados de P4, representados na Figura 2%framo desempenho
satisfatorio em apenas trés das relagfes contwBséTeste: AB (nome/pronome), AE
(nome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) e Afotne/futuro do presente do Modo
Indicativo). Nas relagbes BE (pronome/pretéritopdesente do Modo Indicativo) e BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo) desempenho foi insatisfatorio e
nas relacbes AC (nome/pessoa da conjugacao verbdl) (nome/presente do Modo
Indicativo) e BD (pronome/presente do Modo Indigati seu desempenho foi
deficitario.

A sequir, a Figura 22 apresenta a porcentagem @l¢oacde P8 nas diferentes

relagfes avaliadas no Pré-Teste.

Figura 22: Porcentagem de acertos de P8 nas rslagdmdas pelo DRCV no Preé-
Teste.

Os resultados de P8, representados na Figura 22framo desempenho

satisfatorio em cinco das oito relagdes testadas.rblacdes AB (nome/pronome) e AD
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(nome/presente do Modo Indicativo) os indices s@atisfatorio, j& na relacdo AC
(nome/pessoa da conjugacéo verbal) o indice éitdeiic
A seguir, a Figura 23 apresenta a porcentagemetéoaae P15 nas diferentes

relacdes avaliadas no Pre-Teste.

P15

Figura 23: Porcentagem de acertos de P15 nas esldeétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P15, representados na Figura B28fram desempenho
insatisfatorio na relacdo AB (nome/pronome), segqde nas demais relacbes seus
indices apresentaram-se deficitarios.

A seguir, a Figura 24 apresenta a porcentagemeléoaae P20 nas diferentes

relagbes avaliadas no Pré-Teste.

P20

Figura 24: Porcentagem de acertos de P20 nas esldeétadas pelo DRCV no Pré-
Teste.

Os resultados de P20, representados na Figura B24tram desempenho
insatisfatorio na relacdo AB (nome/pronome) e reagals relacdes seus indices foram
deficitarios.

A Tabela 1 apresenta uma sintese do desempenhopaltisipantes no
Diagnostico do Repertdrio em Concordancia VerbdR@), com especificacdo da

participacéo na continuidade do procedimento.
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Teste Il Teste IV

Teste| Teste (18) (18) Acertos

I . do total | Porcentagem
N®| AB AC de 58 de acert%s

(10) | (12) | AD | AE | AF | BD | BE | BF "

(06) | (06) | (06) | (06) | (06) | (06)

01 09 11 06 06 06 06 06 06 56 96,55
02 08 08 06 06 06 06 06 06 52 89,65
04
05 10 07 06 06 06 06 05 06 52 89,65
06 07 05 04 04 03 04 06 | 04 37 63,79

13| 09 05 06 | 06 | O6 | 06 | O5 | O6 49 84,48
14| 02 10 02 | 00O | 01 | 02 | 04 | 01 22 37,93
15

16| 03 06 04 | 04 | 03 | 03 | 05 | O6 34 58,62
18| 03 03 02 | 03 | OO | 04 | 04 | 02 21 36,21
19| 02 04 03 | 02 | 03 | 04 | 03 | 02 23 39,65
20

[] Participantes que deixaram de frequentscola.

[ Participantes que passaram pelceTdsGeneralizacdo e pelo Pos-Teste.

B Participantes que passaram pelo procedimento ctonpas que apresentaram
desempenho insatisfatorio ou deficitario em algurekdes.

[J Participantes que passaram pelo procedor@mpleto, pois apresentaram

desempenho insatisfatorio ou deficitario na maidds relagoes.

Verifica-se que dos 20 participantes, P4, P8, PBR2@®né&o deram continuidade
ao trabalho. Ja P1, P2, P5 e P13 apresentaram plasemsatisfatério (acima de 80%),
indicativo de que dominam a Concordancia Verbalm@aodescrito anteriormente,
decidiu-se que estes participantes passariam apet@a3este de Generalizacao e pelo
Pos-Teste; em virtude, andlises referentes aos asestocorrerdo quando estes dois

testes forem abordados.
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O grupo composto por P3, P7, P9, P11, P12 e Pl&sampou dominio de
algumas relacdes; decidiu-se que passaria peloegimento completo, apesar de
apenas algumas das relacdes serem criticas.

O grupo composto por P6, P10, P14, P16, P18 e pE3entava desempenho
insatisfatorio ou deficitario na maioria das rekgde passou pelo procedimento
completo. Pode-se considera-lo como o grupo fundtahepois seu aperfeicoamento
no desempenho indicara a eficacia do procedimerptcertsino programado sobre

Concordancia Verbal.

Desempenho dos participantes programa-complementar de ensino das relacées AG
e AB

A seguir, tém-se as figuras referentes aos desdmpate dez participantes que
foram submetidos ao procedimento de ensino compimedas relacbes AG
(nome/numero) e AB (nome/pronome) (Anexo L), t@kgdes foram adicionadas ao
estudo por se detectar que estes participanteganast desconhecimento no que se
referia ao conceito diferenciador entre “singularplural’. Diante da informacéo da
defasagem de aprendizado, criou-se este procedinieniensino-extra para sanar a
dificuldade apresentada e este procedimento foceajn apenas P3, P6, P7, P8, P10,
P14, P16, P17, P18 e P19. Para a analise dos dadsglerou-se patamar desejado
igual ou superior a 90% acertos. Caso 0 partibgparéio atingisse o patamar
satisfatorio nas relacfes de ensino (AG e AB), esmas seriam retomadas. Ja no caso
dos Testes das emergéncias (GA, BA, GB, BG), sO ddt@ prosseguimento ao
ensind® se em mais de uma relacdo emergente o participdiotatingisse o patamar
estabelecido.

A Figura 25, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P3 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

19 Relembrando que o ensino programado desta pesguismposto das relagées AB (nome/pronome),
depois AC (nome/pessoa da conjugacdo verbal), BBn@me/presente do Modo Indicativo), BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) E Bpronome/futuro do presente do Modo Indicativo),
assim como os Testes de Emergéncia e de Geneéalizac
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100%
80%
60%
40%
20%

0%

ensino AG ensino AB emerge  emerge emerge  emerge
GA BA GB BG

Figura 25: Porcentagem de acertos de P3 nas relap@amadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P3 foi submetido ao procedimento de ensino dadel&g (nome/nimero); na

primeira tentativa seu desempenho ficou abaixoadanpar desejado, sendo submetido
novamente ao ensino desta relacdo, quando enfigiatindice de 95% (em verde)
considerado satisfatorio. Ja no ensino da relacBop & indice foi satisfatério na
primeira tentativa. P3 ao ser submetido aos tedtegmergéncia das relacbes GA
(nimero/nome), BA (pronome/nome), GB (nimero/proapra BG (pronome/nlimero),
atingiu indice satisfatorio em todas as relac@eicando que as relacdes nome, nimero
e pronome se tornaram equivalentes, estando aipartte apto a dar inicio ao seu
procedimento de ensino das relacdes sobre Conaiacderbal.

A Figura 26, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P6 nas relagdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

P6

100% 100% 959 100% 100% 100%

o

assnnn

ensino AG ensino AB emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 26: Porcentagem de acertos de P6 nas relap@emadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P6 foi submetido ao procedimento de ensino dagdetaAG (nome/nimero) e

AB (nome/pronome), obtendo indice satisfatorio.d®6ser submetido aos Testes de
Emergéncia das rela¢des atingiu indice satisfagridodas as relacdes, indicando que
as relacbes nome, niumero e pronome se tornaramadnies, estando o participante
apto a dar inicio ao seu procedimento de ensinorelagfes sobre Concordancia
Verbal.
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A Figura 27, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P7 nas relagdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

P7

95% 100%

100%

95% 90% —91%

lg g/ ' ' l
z T T T T T I/
ensino AG ensino AB  emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 27: Porcentagem de acertos de P7 nas relagdamadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)

P7 foi submetido ao procedimento de ensino da &ela®G (nome/numero)
obtendo indice satisfatério. Ja no ensino da rel&f (nome/pronome), na primeira
tentativa o indice ficou abaixo do patamar desejadsta forma, P7 foi submetido
novamente ao ensino desta relacdo, quando atimglicei de 95% (em verde),
considerado satisfatério. P7 ao ser submetido &ste3 de Emergéncia das relacbes
atingiu indice satisfatorio em todas as relac@ei¢cando que as relagcdes nome, nimero
e pronome se tornaram equivalentes, estando cipartte apto a dar inicio ao seu
procedimento de ensino das relacdes sobre Conaaacderbal.

A Figura 28, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P8 nas relacdes

ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

P8

" 86% 92% S6% 100% 100% 619%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

133

il

ensino AG ensino AB  emerge
GA

emerge
BA

emerge
GB

emerge
BG

Figura 28: Porcentagem de acertos de P8 nas relap@madas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)

P8 foi submetido ao procedimento de ensino dagGetaAG (home/numero) e
AB (nome/pronome) obtendo indice satisfatorio. B8sar submetido aos Testes de
Emergéncia das relacdes atingiu indice satisfagmdodas as relagées, indicando que

as relagcbes nome, niumero e pronome se tornaramadnies, estando o participante
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apto a dar inicio ao seu procedimento de ensinorelagfes sobre Concordancia
Verbal.

A Figura 29, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P10 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

100%
80%
60%
40%
20%

0%

ensino AG ensinoAB  emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 29: Porcentagem de acertos de P10 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P10 foi submetido ao procedimento de ensino de anasa relacbes AG

(nome/nimero) e AB (nome/pronome), porém na pranéentativa para ambas as
relacdes o indice ficou abaixo do patamar desejddsta forma P10 foi submetido
novamente ao ensino destas relacbes, conseguiimpr giatamar satisfatério (em
verde). P10 ao ser submetido aos Testes de Eme&géas relacbes atingiu indice
satisfatorio em todas as relacdes, indicando quel@asdes nome, nimero e pronome se
tornaram equivalentes, estando o participante aptar inicio ao seu procedimento de
ensino das relacdes sobre Concordancia Verbal.

A Figura 30, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P14 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

P14

° 100% 100%
40%

= i) 81%
U
T T T T

0% 1 T T

ensino AG ensinoAB  emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

95%,

100%
80%
60%

Figura 30: Porcentagem de acertos de P14 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P14 foi submetido ao procedimento de ensino dadeladAG (nome/numero),

obtendo indice satisfatério. Ja no ensino da rel@f (nome/pronome), na primeira
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sessdo o indice ficou abaixo do patamar desejagkia dorma, P14 foi submetido
novamente ao ensino desta relacdo, quando atimglicei de 91% (em verde),
considerado satisfatério. Ao ser submetido aosefede Emergéncia das relacoes,
apesar de nao ter atingido indice satisfatorio@iag as relacoes, visto que na relacao
BA (pronome/nome) ele atingiu apenas 50% de ackitd,deu inicio ao procedimento
de ensino das relagcbes sobre Concordancia Verbal.

A Figura 31, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P16 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

oper—100% 959 100% 100%
100%
80% |~ ;
60% =
40%
20%

0% -

ensino AG ensino AB emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 31: Porcentagem de acertos de P16 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P16 foi submetido ao procedimento de ensino dagGet AG (nome/nimero) e

AB (nome/pronome) obtendo indice satisfatorio. Aoy submetido aos Testes de
Emergéncia das relagdes, nao atingiu indice s@tigdeem todas as relagdes, visto que
na relacdo GB (namero/pronome) ficou abaixo de Slémcerto; apesar disso, P16
iniciou o procedimento de ensino das relacbes Sobneordancia Verbal.

A Figura 32, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P17 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

ensino AG ensino AB emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 32: Porcentagem de acertos de P17 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
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P17 foi submetido ao procedimento de ensino dagGet AG (nome/nimero) e
AB (nome/pronome) atingindo indice satisfatério7Rb ser submetido aos Testes de
Emergéncia das relacdes atingiu indice satisfagridodas as relacdes; indicando que
as relacbes nome, numero e pronome se tornaramvaénies, estando o participante
apto a dar inicio ao seu procedimento de ensinorelagfes sobre Concordancia
Verbal.

A Figura 33, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P18 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

91% 849, 69 91% 91%
100% 7 -
80% 50%
60%
40%
20%
0% T T T T T 1
ensino AG ensino AB emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 33: Porcentagem de acertos de P18 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas
(GA, BA, GB e BG)
P18 foi submetido ao procedimento de ensino dagGet AG (nome/nimero) e

AB (nome/pronome) obtendo indice satisfatorio. Aoy submetido aos Testes de
Emergéncia das rela¢des, nao atingiu indice s@tigdeem todas as relagdes, visto que
na relacdo GA (numero/nome) atingiu apenas 50% ocdetcs. Apesar disso, P18
iniciou o procedimento de ensino das relacbes Sobneordancia Verbal.

A Figura 34, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P19 nas relacdes
ensinadas (AG e AB) e testadas (GA, BA, GB e BG).

100%
. S6% 4% o 95% g91% 95%
(1]
80%
60%
40%
20%
0% T T T T T 1
ensino AG ensino AB emerge emerge emerge emerge
GA BA GB BG

Figura 34: Porcentagem de acertos de P19 nas eslag@inadas (AG e AB) e testadas

(GA, BA, GB e BG).
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P19 foi submetido ao procedimento de ensino dagdet AG (nome/nimero) e
AB (nome/pronome), e obteve indice satisfatério. g8y submetido aos Testes de
Emergéncia das relacdes atingiu indice satisfagridodas as relacdes, indicando que
as relacbes nome, numero e pronome se tornaramvaénies, estando o participante

apto a iniciar o procedimento de ensino das retagbbre Concordancia Verbal.

Desempenho dos participantes nas relacées ensina8asC e testadas BA, CA, BC e
CB

Encerradas as atividades do programa complemgrdasou-se ao ensino das
relacbes AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugagio verbal). Quando o
participante ndo atingiu o indice satisfatora @0%) nas relacdes de ensino AB ou AC
as mesmas foram retomadas por mais uma vez. Iragdiate apos tais relacdes serem
ensinadas, havia o teste de emergéncia das relBédgsronome/nome), CA (pessoa
da conjugacdo verbal/nome), CB (pessoa da conjagaedibal/pronome) e BC
(pronome/pessoa da conjugacédo verbal). Quandotipante ndo atingisse o indice
satisfatério igual ou superior a 90% de acertos.

Grupo Il — participantes com desempenho mediano

Inicia-se a apresentacéo dos resultados focalizamtsempenho de P3, P7, P9,
e P17, que tiveram desempenho insatisfatorio oucideio em apenas algumas
relagoes.

A Figura 35, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P3 nas relagdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugazdo verbal) e nas
relacdes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssoanjugacao verbal/pronome).
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P3
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Figura 35: Porcentagem de acertos de P3 nas rslag@madas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P3 foi submetido ao ensino das relacbes de ensthgndme/pronome) e AC
(nome/pessoa da conjugacao verbal), pois apresertoBré-Teste dificuldades em
ambas as relacdes. Na relacdo AB o participantevebindice de 100% nos quatro
grupos de ensino (AB1, AB2, AB3 e AB4); j& no eosita relacdo AC 0 mesmo
atingiu indice de 67% (insatisfatério) no primegapo de tentativas (AC1), contudo
nas demais tentativas conseguiu atingir o indicel@@% de acertos, chegando ao

patamar estabelecido (90% de acertos na relacao @dlgulou-se a porcentagem de

AC1 +ACZ + AC3 + AC4
acertos na relacdo AC usando-se a regra 4 . Quando P3 foi

submetido aos Testes de Emergéncia das relacogprBAome/nome), CA (pessoa da
conjugacéao verbal/nome), BC (pronome/pessoa daigagiio verbal) e CB (pessoa da
conjugacéao verbal/pronome), atingiu 100% de acestogodas as relagdes, indicando
que as relagbes nome, pronome e pessoa da corgugabal se tornaram equivalentes.
A Figura 36, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P7 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacOes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacéo verbal/pronome).
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Figura 36: Porcentagem de acertos de P7 nas relagdmadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P7 foi submetido ao ensino das relagbes de ensth@gnAme/pronome) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresembolPré-Teste desempenho
deficitario, no que se referia a relacdo AC. Nocpimento de ensino do grupo da
relacdo AB o participante atingiu indice de 100%tedos os grupos de ensino (AB1 a
AB4). Ja no grupo de ensino da relacdo AC, nasegwa® tentativas (AC1 e AC2) o
indice ficou em 91% e nas outras o indice chegdiD@® de acertos. P7 ao ser
submetido aos Testes de Emergéncia das relacogprBAome/nome), CA (pessoa da
conjugacéao verbal/nome), BC (pronome/pessoa daigagfio verbal), e CB (pessoa da
conjugacao verbal/pronome), atingiu indice maximo tedas as relagdes, indicando
gue as relagbes nome, pronome e pessoa da corgugabal se tornaram equivalentes.

A Figura 37, a seguir, apresenta a porcentagemcedos de P9 nas relagbes
ensinadas AB e AC e nas relacdes testadas BA, CA 88
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Figura 37: Porcentagem de acertos de P9 nas rslag@madas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P9 foi submetido as relacbes de ensino AB (nomedme) e AC (nome/pessoa
da conjugacao verbal), pois apresentava no Pr& tesempenho deficitario na relacéo
AC (nome/pessoa da conjugacao verbal). Durantesio@la relagcédo AB o participante
mostrou dificuldades ficando abaixo do patamar resjme ou sejaz 90% de acertos.
Para que P9 pudesse passar para os Testes de Bereerfgpé necessario uma nova
sessdo de ensino das relacdes’A®m azul claro na Figura 37), chegando assim a
atingir o indice esperado. O mesmo ocorreu comlagde AC, na qual realizou
novamente as tentativas antes do Teste de Emeag&tcao ser submetido aos Testes
de Emergéncia das relacbes BA (pronome/nome), Céss(@ da conjugacéo
verbal/nome), BC (pronome/pessoa da conjugacad@NeehCB (pessoa da conjugacao
verbal/pronome), atingiu indice maximo em todasets;6es, indicando que as relagdes
nome, pronome e pessoa da conjugacao verbal sedorrequivalentes.

A Figura 38, a seguir, apresenta a porcentagencehtoa de P11 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacoes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC
(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacédo verbal/pronome).
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Figura 38:Porcentagem de acertos de P11 nas relacdes erssipdtlae AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P11 foi submetido as relacbes de ensino AB (nomedme) e AC

(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho

2 Os estimulos utilizados para o ensino destas@etapertenciam a uma nova classe de estimulos.
(Anexo G)
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deficitario na relacdo AC. No ensino da relacdo (ABme/pronome), atingiu 100% de
acertos e na relacdo AC (nhome/pessoa da conjugethal), embora dispendido um
tempo maior para responder, conseguiu atingir @npat esperado. P11, ao ser
submetido aos Testes de Emergéncia das relacogprBAome/nome), CA (pessoa da
conjugacéao verbal/nome), BC (pronome/pessoa daigagfio verbal), e CB (pessoa da
conjugacéao verbal/pronome), atingiu indices enti% @ 100% de acertos em todas as
relacdes, indicando que as relacbes nome, pronopassma da conjugacao verbal se
tornaram equivalentes. Embora P11 tenha apresectadoteristicas semelhantes ao
dos participantes dispensados, ele passou pelo egpnoento de ensino
inadvertidamente. Optou-se, entdo, por analisEsempenho de P11 apenas no ensino
da relacéo AB e AC (12 fase), desconsiderando egeentbenho nas demais relagdes.
Figura 39, a seguir, apresenta a porcentagem deosae P12 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacoes testadas BA (pronome/nome) CA (pessoaodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacao verbal/pronome).

P12

oo 100% q,0, 1o, 100% 100% 100% ¢4, 100% oo, 100% 100%

6 75%

80%
60%
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Figura 39: Porcentagem de acertos de P12 nas eslag@inadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P12 foi submetido as relagcbes de ensino AB (nomedme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresembolPré-Teste desempenho
deficitario na relacdo AC. No ensino da relacdo @Bme/pronome) atingiu indice
considerado satisfatério. No ensino da relacao Wding/pessoa da conjugacao verbal)
dispendeu um tempo maior para responder, sendonqu@rimeiro conjunto de
atividades seu indice foi insatisfatorio, porém ssguiu, posteriormente, atingir o
patamar satisfatorio. P12 ao ser submetido ao®J el Emergéncia das relacdes BA

(pronome/nome), CA (pessoa da conjugacao verba¥hddC (pronome/pessoa da
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conjugacdao verbal), e CB (pessoa da conjugaca@igrtinome), atingiu indices entre
91% e 100% de acertos em todas as relacdes, iddicare as relagbes nome, pronome
e pessoa da conjugacdao verbal se tornaram equesléimbora P12 tenha apresentado
caracteristicas semelhantes ao dos participantepertiados, ele passou pelo
procedimento de ensino inadvertidamente. Optoers#&0, por analisar o desempenho
de P12 apenas no ensino da relagdo AB e AC (193, famsconsiderando seu
desempenho nas demais relacoes.

A Figura 40, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P17 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacOes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodpmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacao verbal/pronome).

10, 100% a10, 1o, 100% 100% 100% 100% 100%
100% 83% 83% 83%
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20%
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Figura 40: Porcentagem de acertos de P17 nas eslag@inadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P17 foi submetido as relacbes AB (nome/pronome)G (Aome/pessoa da
conjugacdao verbal), pois apresentava no Pré-Tdgtaldades nestas relacdes. Durante
0 ensino da relacdo AB (nome/pronome) o particgatingiu o patamar desejado. O
mesmo quadro se repetiu no ensino da relacdo AGdfpessoa da conjugacao verbal).
P17 ao ser submetido aos Testes de Emergéncialdedas BA (pronome/nome), CA
(pessoa da conjugacao verbal/nome), BC (prononsgpeta conjugacéo verbal), e CB
(pessoa da conjugacado verbal/pronome), atingilcéndiaximo em todas as relacoes,
indicando que as relacbes nome, pronome e pessoanflegacao verbal se tornaram

equivalentes.
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Grupo Il — participantes com desempenho critico.

A seguir, serdo analisados os desempenhos do gtepparticipantes que
tiveram desempenho insatisfatério ou deficitarioqgrase todas as relagdes testadas no
Pré-Teste; os componentes deste grupo sao o0s geseafaram maior dificuldade
considerando-se critica a situacéo de aprendizasiongésmos.

A Figura 41, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P6 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugazdo verbal) e nas
relacOes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacao verbal/pronome).

P6

100% Q104 100% 100% 91% 91%

100%
80%
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40%
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Figura 41: Porcentagem de acertos de P6 nas rslag@madas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P6 foi submetido as relacbes de ensino AB (nomedme) e AC (nome/pessoa
da conjugacédo verbal), pois apresentava no Pr&Taestempenho insatisfatorio ou
deficitario em praticamente todas as relacdesdastaNo procedimento de ensino das
relacbes AB e AC, apesar de ter dispendido um temgior, comparativamente aos de
outros participantes, atingiu o indice esperado.aP6ser submetido aos Testes de
Emergéncia das relagbes BA (pronome/nome), CA @aessla conjugacéo
verbal/nome), BC (pronome/pessoa da conjugacéd@NeshCB (pessoa da conjugacao
verbal/pronome), atingiu indices entre 91% e 10@/4adertos em todas as relagdes,
indicando que as relagcbes nome, pronome e pessoanflegacao verbal se tornaram
equivalentes.
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A Figura 42, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P10 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacdes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssoanjugacao verbal/pronome).
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Figura 42: Porcentagem de acertos de P10 nas eslag@inadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P10 foi submetido as relacbes de ensino AB (nomedme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho
insatisfatorio ou deficitario em todas as relag@éstadas. Durante o ensino das relagfes
AB e AC o participante mostrou dificuldades, atimp indice inferior ao esperado.
Para que pudesse passar para os Testes de Emargémacessario uma nova sessao
de ensino das relacdes AB e ZQem azul claro na figura), assim conseguindo @énd
esperado. P10 ao ser submetido aos Testes de é&moergdas relacbes BA
(pronome/nome), CA (pessoa da conjugacao verba@noBC (pronome/pessoa da
conjugacéao verbal), e CB (pessoa da conjugaca@ierbnome), atingiu indices entre
91% e 100% de acertos em todas as relacdes, iddicare as relacbes nome, pronome
e pessoa da conjugacao verbal se tornaram equieglen

A Figura 43, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P14 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacdes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssocanjugacédo verbal/pronome).

2L Os estimulos utilizados para o ensino destasdesagertenciam a uma nova recombinacdo dos
estimulos (Anexo D).
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Figura 43: Porcentagem de acertos de P14 nas eslag$inadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P14 foi submetido as relagbes de ensino AB (nomedme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho
insatisfatorio ou deficitario em todas as relag@stadas, com excecdo de AC. Durante
0 ensino das relagbes AB e AC, o participante mastlificuldades, atingindo indice
inferior ao esperado. Para que pudesse passaropaf@stes de Emergéncia foi
necessario uma nova sessdo de ensino das relaBdeA&” (em azul claro na figura),
assim atingindo o indice esperado. P14 ao seraidmaos Testes de Emergéncia das
relagbes BA (pronome/nome), CA (pessoa da conjagagérbal/nome), BC
(pronome/pessoa da conjugacao verbal), e CB (pelsscanjugacao verbal/pronome),
atingiu indices maximos em todas as relacbes, andic que as relacbes nome,
pronome e pessoa da conjugacao verbal se tornaanakentes.

O que se observou em particular neste participardecerta inseguranca em
realizar as atividades sem que a pesquisadorasstiproxima a ele. Mesmo que esta
nao interagisse com ele, quando estava proximaacelgava mais frequentemente do
que quando ela estava distante.

A Figura 44, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P16 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoamagaxdo verbal) e as relagbes
testadas BA (pronome/nome), CA (pessoa da conjogagérbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssoanjugacao verbal/pronome).

2 Os estimulos utilizados para o ensino destasdesagertenciam a uma nova recombinacdo dos
estimulos. (Anexo D).
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Figura 44: Porcentagem de acertos de P16 nas eslagdinadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P16 foi submetido ao ensino das relagbes AB (namedme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho
insatisfatorio ou deficitario na maioria das rekgdestadas. Durante o ensino da
relacdo AB (nome/pronome) o participante atingiindice esperado. No ensino da
relacdo AC (nome/pessoa da conjugacdo verbal) dicipante mostrou maior
dificuldade, principalmente nas primeiras tentaiviado atingindo o critério de
desempenho estabelecido. No teste das relacdepmAofmne/nome), CA (pessoa da
conjugacéao verbal/nome), BC (pronome/ pessoa dagacao verbal) e CB (pessoa da
conjugacgao verbal/ pronome); verificou-se que apeégasuas dificuldades iniciais,
conseguiu atingir indice maximo em todas as relggadicando que as relacbes nome,
pronome e pessoa da conjugacao verbal se tornaanakentes.

A Figura 45, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P18 nas relacdes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacdes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssoanjugacao verbal/pronome).
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Figura 45: Porcentagem de acertos de P18 nas eslag$inadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P18 foi submetido as relagbes de ensino AB (nomedgme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho
insatisfatorio ou deficitario em todas as relactestadas. No ensino da relacdo AB
(nome/pronome) o mesmo atingiu o indice esperadari¥po de ensino da relagédo AC
(nome/pessoa da conjugacéao verbal), P18 dispendeerapo maior para responder as
atividades, mas mesmo assim conseguiu atingiutérioriestabelecido. No teste das
relacdes BA (pronome/nome), CA (pessoa da conjugaeébal/nome), BC (pronome/
pessoa da conjugacao verbal) e CB (pessoa da egdpigyerbal/ pronome); verificou-
se gue apesar de suas dificuldades iniciais, cansatjngir indices entre 91% e 100%
de acertos em todas as relac¢des, indicando queagdes nome, pronome e pessoa da
conjugacao verbal se tornaram equivalentes.

A Figura 46, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P19 nas relacoes
ensinadas AB (nome/pronome) e AC (nome/pessoa daugardo verbal) e nas
relacdes testadas BA (pronome/nome), CA (pessoeodmgacdo verbal/nome), BC

(pronome/pessoa da conjugacéo verbal) e CB (pelssoanjugacado verbal/pronome).
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Figura 46: Porcentagem de acertos de P19 nas eslagdinadas (AB e AC) e testadas
(BA, CA, BC, CB).

P18 foi submetido as relagbes de ensino AB (nomedme) e AC
(nome/pessoa da conjugacdo verbal), pois apresemav Pré-Teste desempenho
insatisfatorio ou deficitario em todas as relactéssadas. Tanto no ensino da relacao
AB (nome/pronome) como no da relagdo AC (home/@edsoconjugacéao verbal), P18
teve de inicio davidas dispendendo um tempo maioa pesponder as atividades, mas
mesmo assim conseguiu atingir o critério estabdtecNo teste das relacdes BA
(pronome/nome), CA (pessoa da conjugacdo verba®@noBC (pronome/ pessoa da
conjugacgao verbal) e CB (pessoa da conjugacao lgrttmome), verificou-se que
apesar de suas dificuldades iniciais, consegungiatindices entre 91% e 100% em
todas as relacfes, indicando que as relacdes rmomme e pessoa da conjugacao

verbal se tornaram equivalentes.

Desempenho dos participantes na relacdo ensinada Ba&s testadas AD, DA, CD, DC
e DB.

Grupo Il — participantes com desempenho mediano.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obtms grupo de participantes
P3, P7, P9 e P17 no procedimento de ensino solbreo@téncia Verbal que durante o
Pré-Teste obtiveram resultados considerados megjiano seja, apresentaram
dificuldades em apenas algumas relacdes. Todoartisipantes ao serem submetidos
ao procedimento de ensino da relagdo BD (pronoms#pte do Modo Indicativo)
atingiram indice satisfatério, assim como nas felagde emergéncia; mostrando que

nome, pronome, pessoa da conjugacao verbal e peeslen Modo Indicativo se
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tornaram equivalentes; estando todos os parti@payitos a passarem para a relagéo de
ensino BE (pronome/pretérito perfeito do Modo latiio).

A Figura 47, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P3 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relacbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoaliney, DC (presente do Modo

Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).

P3
100°% 100% 100% 100%
100% - 90% 90%
80% -
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40% -
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0%
ensino BD  emerge emerge  emerge emerge emerge
AD DA CcD DC DB

Figura 47: Porcentagem de acertos deaP&lacéo ensinada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P3 na relacdo ensinada BD e agéeagltestadas AD, DA,
CD, DC e DB confirmam seu dominio no que se reteresta relacdo, relativa ao
presente do Modo Indicativo j& que no Pré-Testeapdiesentou dificuldades.

A Figura 48, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P7 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relacbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoaliey, DC (presente do Modo

Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 48: Porcentagem de acertos de P7 na retatsioada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P7 na relacdo ensinada BD e agéegltestadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu patamar esperado. P7 no PréeT@wesentava indice deficitario
na relacdo AD (nome/presente do Modo Indicative)de que passa a apresentar indice
satisfatorio.

Figura 49, a seguir, apresenta a porcentagem eitoacde P9 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateya)as relacdes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presefdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoality, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 49: Porcentagem de acertos de P9 na retatsinada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P9 na relacdo ensinada BD e agéeagltestadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu o patamar esperado. P9 no [estel apresentava indice
deficitario na relacdo BD (pronome/presente do Mdddicativo), passando a
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apresentar indice maximo, indicando que o ensimgramado para esta relacdo se
mostrou eficaz.

A Figura 50, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P17 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relacbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoalinedy, DC (presente do Modo

Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 50: Porcentagem de acertos de P17 na retmghoada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P17 na relacdo ensinada BD elagSa®testadas AD, DA,
CD, DC e DB confirmam seu dominio para esta reldggferente ao presente do Modo

Indicativo), ja que no Pré-Teste ndo apresentocutiifades.

Grupo Il — participantes com desempenho critico.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obtus grupo de participantes
P6, P10, P14, P16, P18 e P19 que durante o Pré-dletstve resultado insatisfatério na
maioria das relacdes testadas no DRCV (Diagnostic@Repertério de Concordéancia
Verbal). Todos os participantes deste grupo, aenseubmetidos ao procedimento de
ensino da relacdo BD (pronome/presente do Modocdtign), atingiram indice
satisfatorio, assim como nas relacfes de emergénuistrando que nome, pronome,
pessoa da conjugacéao verbal e presente do Modmatiai se tornaram equivalentes.

A Figura 51, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P6 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relagbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
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(pessoa da conjugacgéo verbal/presente do Modoaliey, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéo verbal) e DB (ptes¢o Modo Indicativo/pronome).

100% 100% 100% 100%
y 91% 91%
100%
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AD DA CcD DC DB

Figura 51: Porcentagem de acertos de P6 na retatsinada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P6 na relacdo ensinada BD e agéeagltestadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu o patamar esperado. P6 no [Bstel apresentava indice
insatisfatorio na relacdo AD (nome/presente do Motaicativo) e BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), e passoprasantar desempenho méaximo,
tanto na relacédo ensinada quando nas emergentes.

A Figura 52, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P10 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicatoas relacdes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presetdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacgéo verbal/presente do Modoaliey, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 52: Porcentagem de acertos de P10 na redasiioada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).
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O desempenho de P10 na relacdo ensinada BD elagSa®testadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu o patamar esperado. P10 noTEsfe apresentava indice
deficitario na relacdo AD (nome/presente do Modtidativo) e BD (pronome/presente
do Modo Indicativo), passando a apresentar entfé 81100% de acertos, tanto na
relacdo ensinada quanto nas emergentes.

A Figura 53, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P14 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relacbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoalinedy, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (ptes¢o Modo Indicativo/pronome).
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Figura 53: Porcentagem de acertos de P14 na retashoada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P14 na relacdo ensinada BD elagSe®testadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu o patamar desejado. P14 noTeste apresentava indice
deficitario nas relagbes AD (nome/presente do Modtalicativo) e BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), e passoprasantar entre 91% e 100% de
acertos tanto na relacdo ensinada quanto nas emesge

A Figura 54, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P16 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relagbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacdo verbal/presente do Modoalingdy, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéo verbal) e DB (ptes¢o Modo Indicativo/pronome).
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Figura 54: Porcentagem de acertos de P16 na redasiioada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P16 na relacdo ensinada BD elagSe®testadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu patamar esperado. P16 no PsteTapresentava indice
insatisfatorio na relacdo AD (nome/presente do Mdmidicativo) e deficitario na
relagdo BD (pronome/presente do Modo Indicativadssando a apresentar indice
maximo tanto na relacao de ensino quanto nas entesye

A Figura 55, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P18 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateya)as relacdes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presefdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoalidy, DC (presente do Modo
Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 55: Porcentagem de acertos de P18 na redarsiioada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P18 na relacao ensinada BD elagSae®testadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu patamar esperado. P18 no PséeTapresentava indice deficitario
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na relacdo AD (nome/presente do Modo Indicativapsatisfatério na relacdo BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), passandprasantar acerto total na relacéo
de ensino e 91% de acertos nas relacdes testadas.

A Figura 56, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P19 nas relacdes
ensinadas BD (pronome/presente do Modo Indicateva)as relagbes testadas AD
(pronome/presente do Modo Indicativo), DA (presatdeModo Indicativo/nome), CD
(pessoa da conjugacéo verbal/presente do Modoalingdy, DC (presente do Modo

Indicativo/pessoa da conjugacéao verbal) e DB (mtesdo Modo Indicativo/pronome).
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Figura 56: Porcentagem de acertos de P19 na retashoada BD e testadas (AD, DA,
CD, DC e DB).

O desempenho de P19 na relacdo ensinada BD elagSa®testadas AD, DA,
CD, DC e DB atingiu o patamar esperado. No PréeTagresentava indice deficitario
na relacdo AD (nome/presente do Modo Indicativansatisfatério na relagdo BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), passandar@santar indice maximo em todas
as relacdes, com excecao da relagao DC.

Desempenho dos participantes na relacéo ensinada ®Stada AE, EA, CE, EC e EB

Grupo Il — participantes com desempenho mediano.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obfmds grupo de participantes
(P3, P7, P9 e P17) que durante o Pré-Teste obtivaesultados considerados
medianos, ou seja apresentaram dificuldades emagapsEgumas relagbes. Todos 0s
participantes deste grupo, ao serem submetidosaegmento de ensino da relacéo

BE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativadingiram o indice esperado, assim
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como nas relacbes de emergéncia, mostrando que, nproeome, pessoa da

conjugacao verbal e pretérito perfeito do Modo dativo se tornaram equivalentes.

Apoés este procedimento de ensino todos os pamipapassaram para o ensino da
relacdo BF (pronome/futuro do presente do Modaochtdio).

A Figura 57, a sequir, apresenta a porcentagencei@oa de P3 nas relagdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modticktivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativ&®A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 57: Porcentagem de acertos de P3 na retatsioadas BE e testadas (AE, EA.
CE, EC e EB)

O desempenho de P3 na relacdo ensinada BE e ngfe®ltestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No PréeTgsesentava indice insatisfatorio
na relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo ¢atlivo), passando para o patamar
maximo nesta relacédo, com excec¢éao da relacéo EC.

A Figura 58, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P7 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modticktivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicative)A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 58: Porcentagem de acertos de P7 na retatginada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).

O desempenho de P7 na relacdo ensinada BE e ngfe®ltestadas AE, EA,
CE, EC e EB apresentou-se como esperado, confiongod o mesmo domina a
relagdo envolvendo pretérito perfeito do Modo Iatli®m, como indicado no Pré-Teste
apresentou indice satisfatorio para as relacéegndEe/pretérito perfeito do Modo
indicativo), e BE (pronome/pretérito perfeito do ddolndicativo),

A Figura 59, a segquir, apresenta a porcentagencei@oa de P9 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modtichitivo) e nas relagdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativ&A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e
EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 59: Porcentagem de acertos de P9 na retatsinada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).
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O desempenho de P9 na relagdo ensinada BE e ng8e®ltestadas AE, EA,
CE, EC e EB é considerado satisfatério. P9 no lesgteTapresentava indice satisfatorio
na relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo ¢atlvo), e na relacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo)nfionando que o mesmo domina as
relacdes que envolvem pretérito perfeito do Modtchtivo.

A Figura 60, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P17 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativ&®A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 60: Porcentagem de acertos de P17 na retacsiioada BE e testadas (AE, EA,
CE EC e EB)

O desempenho de P17 na relacédo ensinada BE elag@esetestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu patamar maximo, confirmando gueesmo domina as relacdes
que envolvem o pretérito perfeito do Modo Indicatie considerado satisfatorio,
conforme verificado no Pré-Teste na relagcdo AE @pmetérito perfeito do Modo

indicativo) e na relacdo BE (pronome/pretérito @ignfdo Modo Indicativo).

Grupo Il — participantes com desempenho critico.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obfmds grupo de participantes
(P6, P10, P14, P16, P18 e P19) que durante o Rté-dbteve resultado insatisfatorio
na maioria das relagbes testadas no DRCV (Diagmdstio Repertério em
Concordancia Verbal). Todos os participantes dgsai@o, ao serem submetidos ao

procedimento de ensino da relacdo BE (pronomefjicefeerfeito do Modo Indicativo)
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atingiram indice satisfatério, assim como nas felagde emergéncia, mostrando que
nome, pronome, pessoa da conjugacao verbal eifirgiérfeito do Modo Indicativo se
tornaram equivalentes. Os participantes passarara paensino da relacdo BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo).

A Figura 61, a seguir, apresenta a porcentagemcedos de P6 nas relagbes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modticktivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativ&®A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e
EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 61: Porcentagem de acertos de P6 na retatginada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).

O desempenho de P6 na relacdo ensinada BE e ngfe®ltestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No Pré&Tesapresentava indice
insatisfatorio na relagdo AE (nome/pretérito péofelo Modo indicativo), embora na
relacdo BE (pronome/pretérito perfeito do Modo dativo) seu indice tenha sido
satisfatorio. Apds o treino, apresentou 91% detace relacdo ensinada e entre 91% e
100% de acertos nas relacdes emergentes.

A Figura 62, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P10 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativ&®A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 62: Porcentagem de acertos de P10 na redaxsiivada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).

O desempenho de P10 na relagédo ensinada BE elagBesetestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No Pré&eTgsesentava indice deficitario na
relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo indwa), assim como, na relacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo). @po treino, apresentou 91% de
acertos na relacéo de ensino e entre 91% e 10@Ked®s nas relagcbes emergentes.

A Figura 63, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P14 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo IndicativEA (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 63: Porcentagem de acertos de P14 na redaxsiivada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).

O desempenho de P14 na relagédo ensinada BE elagBesetestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No PréeTagresentava indice deficitario

na relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo ¢atlivo), assim como, na relacdo BE
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(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo). @po treino, apresentou 100% de
acertos na relagéo ensinada e entre 91% e 1002edesanas relacées emergentes.
Figura 64, a seguir, apresenta a porcentagem deosae P16 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicative)A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 64: Porcentagem de acertos de P16 na retacgiioada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).

O desempenho de P16 na relagédo ensinada BE elag@esetestadas AE, EA,
CE, EC e EB atingiu patamar esperado. No Pré-Taptesentava indice insatisfatorio
na relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo éatlvo), embora na relacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) sedice tenha sido satisfatério. Apds
0 treino, passou a apresentar 100% de acertosda® &s relagdes.

A Figura 65, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P18 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicative)A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 65: Porcentagem de acertos de P18 na retaxsiioada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB)
O desempenho de P18 na relagéo ensinada BE elagBesetestadas AE, EA,

CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No PréeTagresentava indice deficitario
na relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo d¢atlvo), e insatisfatério na relacao
BE (pronome/pretérito perfeito do Modo IndicativApds o treino, passou a apresentar
91% de acertos na relagdo ensinada e entre 90% % @& acertos nas relagbes
emergentes.

A Figura 66, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P19 nas relacdes
ensinadas BE (pronome/pretérito perfeito do Modiickitivo) e nas relacdes testadas
AE (pronome/pretérito perfeito do Modo Indicative)A (pretérito perfeito do Modo
Indicativo/nome), CE (pessoa da conjugacdo venmépto perfeito do Modo
Indicativo), EC (pretérito perfeito do Modo Indisat/pessoa da conjugacao verbal) e

EB (pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 66: Porcentagem de acertos de P19 na redaxsiioada BE e testadas (AE, EA,
CE, EC e EB).
O desempenho de P19 na relagédo ensinada BE elagBesetestadas AE, EA,

CE, EC e EB atingiu o patamar esperado. No PréeTgsesentava indice deficitario na
relacdo AE (nome/pretérito perfeito do Modo indwa), assim como, na relacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo). @y0 treino, passou a apresentar

100% de acertos em todas as relagdes.
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Desempenho dos participantes na relacéo ensinada ®Stada AF, FA, CF, FC e FB

Grupo Il — participantes com desempenho mediano.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obfmds grupo de participantes
(P3, P7, P9 e P17) que durante o Pré-Teste obtiveesultados considerados
medianos, ou seja, apresentaram dificuldades emaspgEgumas relacdées. Todos 0s
participantes deste grupo, ao serem submetidosaegmento de ensino da relacéo
BF (pronome/futuro do presente do Modo Indicatiabngiram indice satisfatorio,
assim como nas relacdes de emergéncia, mostrarelmajue, pronome, pessoa da
conjugacéao verbal e futuro do presente do Modocétdio se tornaram equivalentes.
Todos os participantes passaram pelo Teste de &eaebo sobre Concordancia
Verbal.

A Figura 67, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P3 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relagfes testadas
AF (pronome/ futuro do presente do Modo Indicatieh (futuro do presente do Modo
Indicativo /nome), CF (pessoa da conjugacdo vdubatb do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo /pronome)
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Figura 67: Porcentagem de acertos de P3 na retatsinada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

P3 no Pré-Teste apresentava indice deficitario parglacdo AF (nome/futuro
do presente do Modo indicativo), mas possuia ingatisfatorio para a relagdo e BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)pdé o treino, passou a apresentar

91% de acertos na relacédo AF e 100% de acertadag@io FA.
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A Figura 68, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P7 nas relacdes
ensinadas BF e nas relagfes testadas AF, FA, CFEB-GP3 no Pré-Teste apresentava
dificuldade na relacdo envolvendo o futuro do presedo Modo Indicativo,

principalmente, na relacdo AF (nome/futuro do pmesedo Modo Indicativo).
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Figura 68: Porcentagem de acertos de P7 na retatsinada BF e testadas (AF, FA,

CF, FC e FB).
O desempenho de P7 na relacdo ensinada BF e agfa®ltestadas AF, FA,

CF, FC e FB atingiu o patamar esperado confirman#no mesmo domina a relagao
envolvendo futuro do presente do Modo Indicativanforme verificado no Pré-Teste.

A Figura 69, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P9 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relacdes testadas
AF (pronome/ futuro do presente do Modo IndicatieA (futuro do presente do Modo
Indicativo /nome), CF (pessoa da conjugacao vdubatb do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo /pronome)
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Figura 69: Porcentagem de acertos de P9 na retatsinada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).
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O desempenho de P9 na relacdo ensinada BF e agfa®ltestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréTastesentava indice deficitario
para a relacdo AF (nome/futuro do presente do Mndizativo), mas possuia indice
satisfatorio para relacdo BF (pronome/futuro des@née do Modo Indicativo). Apdés o
treino, passou a apresentar desempenho maximelagées AF e FA.

A Figura 70, a seguir, apresenta a porcentageacektos de P17 nas relacoes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relagdes testadas
AF (pronome/ futuro do presente do Modo IndicatieA (futuro do presente do Modo
Indicativo /nome), CF (pessoa da conjugacao vdubatb do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo /pronome)
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Figura 70: Porcentagem de acertos de P17 na retangiioada BE e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

O desempenho de P17 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu o patamar esperado confirman#no mesmo domina a relagao

envolvendo futuro do presente do Modo Indicativanforme verificado no Pré-Teste.

Grupo Il — participantes com desempenho critico.

As figuras, a seguir, mostram os resultados obfmds grupo de participantes
(P6, P10, P14, P16, P18 e P19) que durante o Rté-dbteve resultado insatisfatorio
na maioria das rela¢fes testadas no DRCV (Diagrmodth Repertério de Concordancia
Verbal). Todos os participantes deste grupo, aenseubmetidos ao procedimento de
ensino da relacdo BF (pronome/futuro do presentdaito Indicativo) atingiram indice
satisfatorio, assim como nas relacbes de emergémastrando que nome, pronome,
pessoa da conjugacgdo verbal e futuro do present®labn Indicativo se tornaram
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equivalentes. Todos os participantes passaram pedte de Generalizacdo sobre
Concordéancia Verbal.

A Figura 71, a seguir, apresenta a porcentagencei@oa de P6 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relacdes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicativeh, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo veddath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 71: Porcentagem de acertos de P6 na retatggsinada BE e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

O desempenho de P6 na relacdo ensinada BF e agfa®ltestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréTaptesentava indice insatisfatorio
na relacdo AF (nome/futuro do presente do Modocatdio), assim como, na relacao
BF (pronome/futuro do presente do Modo Indicativoppds o treino, passou a
apresentar indice de 100% de acertos nas rela¢ggdsAABF e FB.

A Figura 72, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P10 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relacdes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicativeh, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo vedath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indieatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 72: Porcentagem de acertos de P10 na retagsioada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

O desempenho de P10 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréTagsesentava indice insatisfatério
na relacdo AF (nome/futuro do presente do Modocatdio), e indice deficitario na
relacdo BF (pronome/futuro do presente do Modochktdio). Apds o treino, passou a
apresentar indice de 100% de acertos nas rela¢ggeEBe AF e 91% de acertos na
relagao FA.

A Figura 73, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P14 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relagdes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicative4, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo vedath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 73: Porcentagem de acertos de P14 na retagsiioada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).
O desempenho de P14 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,

CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréTaptesentava indice deficitario na
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relacdo AF (nome/futuro do presente do Modo indiogt assim como, na relacdo BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)68m treino, passou a apresentar
indice de 91% de acertos nas relacdes BF, AF e F00% de acertos na relacéo FB.

A Figura 74, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P16 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relagfes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicatieh, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo vetdath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).

P16
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Figura 74: Porcentagem de acertos de P16 na retagsioada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).
O desempenho de P16 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,

CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréTagsesentava indice insatisfatério
na relacdo AF (nome/futuro do presente do Modocatdio), embora na relacdo BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativopdide tenha sido satisfatorio. Apos
0 treino, apresentou 91% de acertos na relacas&#o que nas demais variou entre
91% e 100% de acertos.

A Figura 75, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P18 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relacdes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicativeh, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo vethath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indieatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).
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Figura 75: Porcentagem de acertos de P18 na retagsiioada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

O desempenho de P18 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu patamar esperado. No Pré-Tagstesentava indice deficitario na
relacdo AF (nome/futuro do presente do Modo indiogt assim como, na relacdo BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)pG4 o treino, passou a apresentar
100% de acertos nas relacdes AF, FA BF e FB.

A Figura 76, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P19 nas relacdes
ensinadas BF (pronome/futuro do presente do Modizdtivo) e nas relacdes testadas
AF (pronome/futuro do presente do Modo Indicatie, (futuro do presente do Modo
Indicativo/nome), CF (pessoa da conjugacdo vetdath do presente do Modo
Indicativo), FC (futuro do presente do Modo Indivatpessoa da conjugacédo verbal) e

FB (futuro do presente do Modo Indicativo/pronome).

100% 100% 100% 100%
91% 91%
100%
80%
60%
40%
20%
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AF FA CF FC FB

Figura 76: Porcentagem de acertos de P19 na retagsiioada BF e testadas (AF, FA,
CF, FC e FB).

O desempenho de P19 na relacdo ensinada BF elagSesetestadas AF, FA,
CF, FC e FB atingiu o patamar esperado. No PréeTgmesentava indice deficitario na

relacdo AF (nome/futuro do presente do Modo indiogt assim como, na relacdo BF
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(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo)6am treino, passou a apresentar
91% de acertos na relagdo BF e 100% de acertaslagées AF, FA e FB.

Desempenho dos participantes no Teste de Gengrabza

A seguir, as figuras mostram os resultados obf#bss participantes nos testes
de generalizacdo referentes as relacdes BD, BE e BF participantes foram
submetidos, apés cada Teste de Emergéncia, aogsTdst Generalizacko A
apresentacdo dos indices obtidos na generalizasp®itou os grupos, conforme a
dificuldade apresentada no Pré-Teste, para que &ssivesse uma melhor clareza para

a anélise dos dados de cada particigante

mAD mDA mCD mDC mDB
100% 100% 100%310/100% 100?&300%310 91”/300%
F
|

.k

P1 P2 P5 P13 P3 P7 P9 P17 P6 P10P14P16P18 P19

Figura 77: Porcentagem de acertos nos Testes derdieacdo da relacdo BD
(pronome/presente do Modo Indicativo) dos particips.

Sendo, AD nome/presente do Modo Indicativo, DA enés do Modo
Indicativo/nome, CD pessoa da conjugacao verbaémte do Modo Indicativo, DC
presente do Modo Indicativo/pessoa da conjugacd@lbave DB presente do Modo

indicativo/pronome.

mAE mEA =mCE mEC mEB

L00% 100% 10000 10%31%91%91%91%100%
(1]

80% ]

60%

40% I

20% ]

0%

P1 P2 P5 P13 P3 P7 P9 P17 P6 P10P14P16P18P19

Figura 78: Porcentagem de acertos nos Testes der&ieacdo da relacdo BE
(pronome/pretérito perfeito do Modo Indicativo) gizsticipantes.

%3 Os verbos utilizados para o Teste de GeneraliZiagam pular, escrever e sorrir.

4 Relembre-se que os participantes P4, P8, P15 e&2€rdo seus dados analisados por terem deixado
de frequentar a escola e o0s de P11l e P12 foraninallos por terem sido submetidos ao ensino
programado sem a necessidade deste.
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Sendo, AE nome/pretérito perfeito do Modo IndicatiZA pretérito perfeito do
Modo Indicativo/nome, CE pessoa da conjugacao Veretérito perfeito do Modo
Indicativo, EC pretérito perfeito do Modo Indicatipessoa da conjugacédo verbal e EB

pretérito perfeito do Modo Indicativo/pronome.

mAF mFA mCF mFC mFB

100%
80%
60%
40%
20%

0%

PO1 PO2 PO5 P13 P03 PO7 POS P17 PO6 P10 P14 P16 P18 P19

Figura 79: Porcentagem de acertos nos Testes derdlieacdo da relagdao BF
(pronome/futuro do presente do Modo Indicativo) pasicipantes.

Sendo, AF nome/futuro do presente do Modo IndicatitA futuro do presente
do Modo Indicativo/nome, CF pessoa da conjugac&oal/éuturo do presente do Modo
Indicativo, FC futuro do presente do Modo Indicatpessoa da conjugacao verbal e FB
futuro do presente do Modo Indicativo/pronome.

No que se refere & Generalizagdo do uso dos vepbds;se perceber que o0s
participantes, apds passarem pelo processo deoessiore Concordancia Verbal,
apresentaram, ao final de cada relacdo de enside seus respectivos testes de
emergéncia, resultado no patamar esperado. Obsergae os participantes atingiram
percentuais entre 90% e 100% de acertos. Se fooenparados os trés grupos de
participantes, verifica-se que o nivel de desempéntemelhante entre eles. Em outras
palavras, se antes do treino os desempenhos eréerendiados (grupo com
desempenho satisfatério, grupo com desempenho neéiggrupo com desempenho
critico), apos o treino ndo ha diferenca de desahpentre os trés grupos. Desta
forma, verifica-se que o procedimento de ensinGalecordancia Verbal utilizado neste

estudo se mostrou eficaz para os participantes.
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Desempenho dos participantes no Pés-TeRteaplicacdo do DRCV.

A seguir, apresentam-se as figuras contendo asemagens de acertos
alcancados pelos participantes nas quatro ativedapee compdem o instrumento
DRCV (Diagnéstico do Repertorio em Concordanciabdbr o qual foi reaplicado apos
o encerramento do procedimento de ensino e Test€gederalizacdo. Relembrando, as
atividades séo as que se referem:

» Atividade 1 — relacamome/pronome(AB);

» Atividade 2 — relacdmome/pessoa da conjugacéo verb@AC);

» Atividade 3 — relacdonome/tempo verbal (AD — nome/presente do
Modo Indicativo, AE — nome/pretérito perfeito do ddoindicativo e AF
nome/futuro do presente do Modo Indicativo);

» Atividade 4 — relacagoronome/tempo verbal (BD — pronome/presente
do Modo Indicativo, BE — pronome/pretérito perfeitto Modo

Indicativo e BF — pronome/futuro do presente do dMbdlicativo).

A Figura 80, a seguir, apresenta os resultadosgdd®s no instrumento DRCV
pelos participantes, antes e apds o procedimentendeno. Cada participante €
comparado consigo mesmo de modo a verificar a e&olwu ndo, dos mesmos apos 0s
procedimentos de ensino programado para ampliaepertério de Concordancia
Verbal.

Pré-teste DRCV  m Pos-teste DRCV
0,
., 97% 97% o 98% 100"6,;].;’%98%98% o, 97%
100% .390%90% - . 91% 73 T50%
90% 4 84 86% 84%
SOE; l—.—\;.é79 0 79% 789,
o T — 72
67
70% tH—H—H— ”64L-—-—-— 64% 0%,
60% 10— H—— —H 1
50% 10— H—H— —H—t—t—h
20% tH—H—H— | I - 34 38% 36 0400
30% 10— —H—htht—h — Mttt
20% 40— W W — W T
10% 40— W W W 1 o e e e i
0% H rT—rT T T T T e T T T T T T T T T T T
P1 P2 P5 P13 P3 P7 P9 P11 P12 P17 P6 P10 P14 P16 P18 P19
|

Figura 80: Porcentagem de acertos de cada partteipgo DRCV antes e ap0s o
procedimento de ensino.

Verifica-se que o grupo de participantes (P1, P2e PP13) que ndo passou pelo
procedimento de ensino, no Pds-Teste manteve sdiges no patamar satisfatério, ou
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seja, entre 80% e 100% de acertos. Verificou-si, Pes-Teste, que 0S mesmos nao
precisavam ser submetidos ao procedimento de emsogramado, e de fato, os
resultados do Pds-Teste mostraram que eles téneciomnto de Concordancia Verbal.

Outro grupo de participantes (P3, P7, P9 e P1Aubimetido a programacéo de
ensino completa, embora apresentasse dificuldadeapemas algumas relagdes.
Considerando o total de acertos, observa-se quimdises obtidos por este grupo
ficaram dentro do patamar considerado satisfatéritbe 80% a 100% de acertos, sendo
o indice mais baixo é de 86% apresentado por P7.

No caso do grupo de participantes (P6, P10, P18, P18 e P19) que foi
submetido a todo o procedimento de ensino prograntkyido aos baixos indices
apresentados nas relacdes testadas no Pré-Tesfiepwese que os resultados foram
excelentes. Com excecao de P14, os demais apmserdasempenho satisfatorio. No
caso de P14 é necessario ressaltar que o messubfoetido a todo o procedimento de
ensino incluindo etapas de reforgo; a programacéthorou seu desempenho, pois
chegou a 60% de acertos, apresentando um cresoimer2% de itens corretos. No
entanto, tal programacao néo foi suficiente pava-le ao patamar satisfatorio; ja aos
demais participantes (P6, P10, P16, P18 e P19pgagmacéo realizada foi eficaz, pois
ela permitiu evolugéo evidente no repertorio. Destase trés participantes (P10, P18 e
P19) por apresentarem, antes do treino, indiceoam e 40% de acertos e passarem a
apresentar 84%, 97% e 90% de acertos, respectiv@napos o treino. Os patamares
atingidos por este grupo, com excecao de P14, feemmelhantes aos dos outros dois
grupos. Com o ensino, as diferencas que existiaime @s grupos antes do treino
passaram a ndo mais existir apés o treino, vist tqdos apresentam desempenho
satisfatorio.

Vale informar que por possuirem maiores dificuldadetempo dispendido, pelo
grupo de alunos com mais dificuldade, para con@sirsessdes foi maior do que o
utilizado pelo grupo de alunos que tinha menoguldiade, ou seja, a sesséo para ser
completada por aquele grupo durava o equivalengmameédia, 100 minutos (tempo
semelhante a duas aulas), enquanto que o gruponcamor dificuldade realizava a

mesma sessao em no maximo 50 minutos, no casgpo teonmal de uma aula.
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Grupo | — participantes com desempenho satisfatério

A seguir, serdo apresentados os resultados de2PP5Pe P13, os quais foram

submetidos ao Pos-Teste, por terem apresentadoérnbeBte desempenho satisfatorio

no dominio do repertério em Concordancia VerbajFas 81 a 84).
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Figura 81: Porcentagem de acertos de P1 no Pde:-Tes
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Figura 82: Porcentagem de acertos de P2 no Pés-Test
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Figura 83: Porcentagem de acertos de P5 no Pés-Test
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Figura 84: Porcentagem de acertos de P13 no Pds-Tes

Pode-se perceber que os participantes mantiverasndesempenhos anteriores;
até mesmo P13, que mostrou desempenho insatisfagrielacdo AC (nome/pessoa da

conjugacéo verbal) continua com indice insatisfatidesta relacdo no Pos-Teste.

Grupo Il — participantes com desempenho mediano

A sequir, serdo apresentados os resultados de/RP®9%e P17, os quais foram
submetidos a todas as etapas do programa de @l&siboncordancia Verbal, por terem
apresentado no Pré-Teste desempenho insatisfatarelgumas relacdes e satisfatorios
em outras (Figuras 85 a 88). Verifica-se que ogigi@aintes, ap0s passarem pelo
procedimento de ensino programado, mostraram desdgmpsatisfatorio em todas as
relacdes, com excecao de P7.

A segquir, a Figura 85, apresenta a porcentageroatéoa de P3 no Pds-Teste.

P3
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Figura 85: Porcentagem de acertos de P3 no Poés:-Test

P3 apresentava desempenho critico nas relacoeB@BAE e AF no Pré-Teste;

apos o procedimento de ensino programado obsenduise nestas relacbes, ele
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apresenta indice dentro do patamar consideradefaatio, evidenciando que P3
passou a dominar o repertorio em Concordancia Verba

A segquir, a Figura 86, apresenta a porcentageroatéoa de P7 no Pds-Teste.

83% 83% 83%

Figura 86: Porcentagem de acertos de P7 no Pds:Test

P7 apresentava desempenho critico nas relacoesAM® Prée-Teste. Apos o
procedimento de ensino programado, observa-se @uelacdo AC o seu desempenho
saiu de 8% de acertos para 92% de acertos, mosteaatico em seu repertorio no que
se refere a nome e pessoa da conjugacédo verbdljdcono caso da relagdo AD
(nome/presente do Modo Indicativo), ele continuoapeesentar indice insatisfatorio,
embora tenha ocorrido um crescimento de 17% enfPeceleste e o POs-Teste nesta
relacdo. P3, portanto, precisaria ser submetidonma procedimento de ensino
complementar para sanar estas dificuldades.

A segquir, a Figura 87, apresenta a porcentageroatéoa de P9 no Pds-Teste.
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100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

100%

e,??’ e,vsJ @‘9 ,&?%’ & : .@Q’Q 5@ 5 & J
& & & & o & € %,@,"
g g g . 5 g - 5
F ¥ F ¥ ¥ F & @

Figura 87: Porcentagem de acertos de P9 no Pds:Test

P9 apresentava desempenho critico nas relacdesARCBD no Pré-Teste.

Apo6s o procedimento de ensino programado obsengusgenestas relacdes, passou a
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apresentar indice maximo, mostrando que P9 passdonanar o repertério em
Concordancia Verbal.

A sequir, a Figura 88, apresenta a porcentageroattoa de P17 no Pés-Teste.

P17

100% gpo; 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Figura 88: Porcentagem de acertos de P17 no Pds:-Tes

P17 apresentava desempenho critico nas relaceA@Bp Pré-Teste. Apos o
procedimento de ensino programado observa-se gg@garelacdes, apresentou indice
dentro do patamar considerado satisfatério, masdtraque P17 passou a dominar o

repertorio em Concordancia Verbal.

Grupo Il — participantes com desempenho critico.

A sequir, serdo apresentados os resultados delP6PR4, P16, P18 e P19 os
guais foram submetidos a todas as etapas do pragd@rensino de Concordancia
Verbal, visto apresentarem no Pré-Teste desempieshtisfatorio e/ou deficitario na
maioria ou na totalidade das relacdes testadas.

A Figura 89, a seguir, mostra os resultados ala;por P6 no Pés-Teste.

Figura 89: Porcentagem de acertos de P6 no Pods:-Test
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P6 apresentava desempenho critico nas relac6e8@BAD, AE, AF, BD e BF
no Pré-Teste. Apdés o0 procedimento de ensino pragtamobserva-se que nestas
relacdes apresentou indices dentro do patamardesado satisfatorio, mostrando que
apos o procedimento de ensino passou a domingedadeo em Concordancia Verbal.

A Figura 90, a seguir, mostra os resultados alag;por P10 no Pos-Teste.

P10

° 100%

0% g3y 83% 83% 83%

Figura 90: Porcentagem de acertos de P10 no Pds:-Tes

P10 apresentava desempenho critico em todas géeaselao Pré-Teste, sendo
que apoés o procedimento de ensino programado @bsergue em apenas duas relagdes
(AE e AF) continua a apresentar desempenho ingtiirgd. Embora na relacdo AE seu
crescimento tenha sido de 34% de acerto, na reldEam desempenho continuou em
67%, nao ocorrendo qualquer alteracdo. P10 deysmssar por um procedimento
complementar de ensino para leva-lo a superar edifiuldades que ainda
permanecem sobre Concordancia Verbal.

A Figura 91, a seguir, mostra os resultados alagpor P14 no Pos-Teste.

P14

Figura 91: Porcentagem de acertos de P14 no Pds-Tes
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P14 apresenta desempenho variado, sendo que apenalacdo BD
(pronome/presente do Modo Indicativo) conseguingatiindice satisfatério. No Pré-
Teste, ele possuia desempenho deficitario nasdeda&B, AD, AE, AF, BD e BF e
desempenho insatisfatério na relagdo BE. Comparagnte ao Pré-Teste, P14 obteve
melhora em seu desempenho. No entanto, contineimualbaixo do patamar desejado,
assim P14 deveria submeter-se a um novo procedintmtensino do repertério de

Concordéncia Verbal.
A Figura 92, a seguir, mostra os resultados alagpor P16 no Pos-Teste.

P16
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Figura 92: Porcentagem de acertos de P16 no Pds-Tes

P16 apresentava desempenho deficitario nas rel@dg@e8C, AD, AE, AF BD
no Pré-Teste. Apds o procedimento de ensino pragtarbserva-se que o participante
apresentou desempenho satisfatério em todas elasnda manteve seu bom
desempenho nas relacbes BE e BF. Pode-se comsiclama base nos dados obtidos,
que o procedimento de ensino promoveu a ampliagaegertorio de Concordancia

Verbal.
A Figura 93, a seguir, mostra os resultados alcg;por P18 no Pos-Teste.
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Figura 93: Porcentagem de acertos de P18 no Pds-Tes
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P18 apresentava deficitario em todas as relac8emdtess no Pré-Teste. Apos o
procedimento de ensino programado, observa-se quearticipante apresentou
desempenho satisfatério em todas elas. Pode-s&decsr, com base nos dados
obtidos, que o procedimento de ensino promoveu pli@apdo do seu repertorio de
Concordéancia Verbal.

A Figura 94, a seguir, mostra os resultados alcg;por P19 no Pos-Teste.

aAo 100% 100% 100%
Zu0 83% 83% 83% 83%

Figura 94: Porcentagem de acertos de P19 no Pds-Tes

P19 apresentava desempenho deficitario em todeslagdes testadas no Pré-
Teste. Apds o0 procedimento de ensino programadsereé-se que 0 participante
apresentou desempenho satisfatorio em todas €lade-se considerar, com base nos
dados obtidos, que o procedimento de ensino promavempliacdo do seu repertorio
em Concordancia Verbal.

Em suma, a reaplicagdo do DRCV permitiu mostrar ljueve ampliagcdo do
repertorio de Concordancia Verbal de todos os qaites que passaram pelo
procedimento. Considerando a média total de ageatss e apos o treino, verificou-se
que todos apresentaram patamares satisfatérioscapémo, com uma excecao que,
apesar de melhorar, permaneceu no nivel insatigfatd

Considerando-se o desempenho por relagdo um dosigaartes permaneceu
aguem do patamar satisfatorio na quase totalidasieeticdes; outros dois participantes
ndo atingiram o patamar satisfatorio apenas em w@wnaem duas relacdes
respectivamente.

Os dados permitem concluir que o procedimento dmeiproposto cumpriu sua

funcao de aperfeicoar o repertério sobre Concordarerbal.
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DISCUSSAO

Os individuos precisam dominar a forma padréo detase de leitura exigida
pelas comunidades letradas, pois sem o dominiaslesicesso as condi¢cdes oferecidas
pela estrutura social e cultural se torna maigitiéi o sujeito pode ficar a margem das
condicbes que |Ihe sdo oferecidas pela sociedadspecEcamente, a ampliacdo do
repertorio em Concordancia Verbal, auxilia o almoeocaAmbito escolar, pois o contetudo
sobre verbos e suas relacdes esta presente ngoadie leitura ou de texto.

Conforme salientado por Atanasio (2003), a com@dicehumana se dé através
de simbolos e caso uma pessoa ndo venha a comleaaonhecer estes simbolos sua
inclusdo no grupo social podera ser prejudicadatélanulada. Assim, o aluno precisa
ser auxiliado para que possa superar dificuldadethpreensao das fungdes sintaticas
ou semanticas da lingua; caso as dificuldades pfonssuperadas em cada série
cursada as mesmas se avolumam, produzindo novdeogude fracasso escolar.

O presente trabalho teve por objetivo implemeataraliar uma programacao
de ensino criada para a ampliacdo do repertéri€enctordancia Verbal, com base no
modelo de equivaléncia de estimulos, utilizandowsok educativo, no caso o software
Mestre® (Goyos e Almeida, 1996).

O delineamento proposto envolveu a avaliacdo dert@mo basico em
Concordancia Verbal, utilizando o DRCV - Diagnastide Repertério em
Concordancia Verbal; a aplicacdo da programacdoeni@no do repertorio em
Concordancia Verbal a partir de relacdes conditspna Teste de Emergéncia de
Relacdes, o Teste de Generalizacdo com novos verageaplicacdo do DRCV apos o
processo de ensino (Pos-Teste).

O trabalho procurou seguir o caminho propostolpan e Chase (1988), que
aplicaram uma programacdo de ensino com base neelonatk equivaléncia de
estimulos voltada para elementos especificos daagiea que compdem a linguagem,

programacao que, segundo os autores, pode leyaenadizagem eficiente. No caso da
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presente pesquisa, 0s elementos gramaticais edeslfiram nome/pronome/pessoa da
conjugacao verbal/tempos basicos dos vérbos

Esta pesquisa iniciou-se com uma avaliacdo préuviarepertorio de cada
participante através do instrumento DRCV. Como xdlieitado anteriormente, o
DRCV buscava detectar o desempenho dos alunosetaes que se consideram
basicas para um repertério minimo e satisfatérra pancluintes do Ciclo Il do Ensino
Fundamental. Com base no Modelo de Equivaléncigslienulos, considerou-se que
deveriam ser avaliadas as relacbes AB (nome/pronpo®€ (nome/pessoa da
conjugacado verbal), AD (nome/presente do Modo Btdio), AE (nome/pretérito
perfeito do Modo Indicativo), AF (nome/futuro doepente do Modo Indicativo), BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), BE (prongretérito perfeito do Modo
Indicativo) e BF (pronome/futuro do presente do Maaticativo).

Ao analisar o repertério prévio, verificou-se que desempenhos eram
diversificados. Um grupo de alunos néo precisasgapelo procedimento de ensino,
pois ja dominavam as diferentes relacdes avaliadd3utro grupo apresentava
dificuldade em algumas das relacdes avaliadascplarmente na relacdo AC, sendo
que alguns dos participantes também ndo dominavatnaso relacdes contidas no
DRCV. J4&, um terceiro grupo apresentou dificuldademaioria ou na totalidade das
relacdes avaliadas.

Detectou-se, pois diversidade de repertorio, emimdas eles tivessem sido
encaminhados, pelos professores, como apresentaiftmuldades em Lingua
Portuguesa mesmo fazendo a oitava série ou nonped@segunda vez.

Assim o instrumento DRCV pode ser considerado ustrumento util, pois
atraves dele coletaram-se dados sobre o dominiecaylee participante apresentava em
Concordancia Verbal, sendo possivel, em posse ,detethecer suas limitacdes e
decidir o que enfatizar no procedimento de ensim@ gada um. Contudo € preciso
ressaltar que o instrumento DRCV apresentou fathaue se refere a avaliacdo do
dominio da relacdo nome/namero, a qual se verifidavante a realizacdo das demais
atividades, ser imprescindivel para o bom desentpédak participantes, principalmente

no ensino da relacdo nome/pessoa da conjugacéaal.verb

% Relembrando: “Tempos basicos” neste estudo foi eamdo utilizada para os tempos do Modo
Indicativo conhecidos como presente, pretéritogiterfe futuro do presente. Descartaram-se quaisquer
outros tempos verbais por limitacdo no tempo dismpara a realizacdo da pesquisa.

123



Mesmo que o DRCV seja um instrumento diferente patactar variagdes do
repertorio de cada participante do que o IAL-l,pmsto por Moroz e Rubano (2007),
concorda-se com as autoras de que ter uma ferrarderdapoio pedagogico para que o
profissional da educacdo tenha acesso ao repemoéio dos alunos é de suma
importancia, pois so através de uma avaliacdo st@mse do que o aluno domina é que
se podem detectar os avancos atingidos, assim @spectos que precisam ser
retomados e/ou reorganizados no processo de atsicada educando.

Segundo Skinner (1972/1968), os procedimentos sie@devem se adequar ao
repertério do aluno; se os repertorios diferiremggpamacdes diferentes devem ser
propostas. Embora no presente trabalho nao tensidm aplicadas diferentes
programacdes, procurou-se adequar 0 ensino as sidamEss apresentadas pelos
educandos, tanto que foram elaboradas atividatss/as ao niumero (singular/plural),
ao se detectar, durante o procedimento, que ossaturtham dificuldade neste aspecto.
Retomando, no procedimento de ensino de Concorarmibal, foi proposto como
primeiro passo o ensino das relacbes AB (nome/pnehce AC (nome/pessoa da
conjugacdo verbal), apdés as quais se passaria @aeasino das relacdes BD
(pronome/presente do Modo Indicativo), BE (prongretérito perfeito do Modo
Indicativo) e BF (pronome/futuro do presente do bldadicativo). Ao se detectar que
grande parte dos participantes apresentava unwalddide ndo prevista, que se referia
ao numero, ou seja, 0S sujeitos ndo eram capazddgedenciar o singular do plural,
considerou-se necessario criar um procedimentsmsiea@® complementar focalizando a
relacdo AG (nome/numero), que foi inserida antes edsino das relacdes AB
(nome/pronome) e AC (nome/pessoa da conjugacaalyerb

A realizacdo da presente pesquisa trouxe dadesargkes sobre o ensino de
verbos, a partir do modelo de equivaléncia de estien Um deles refere-se ao fato de
gue o dominio do numero é pré-requisito para aathabcom verbos, aspecto que nao
havia sido considerado quando se elaborou a preg&@mde ensino. Assim, concorda-
se com Fadiman (1986), ao ressaltar:

“No ensino programado, unidades mais
simples sdo apresentadas em primeiro
lugar. Unidades mais complexas
tornam-se acessiveis somente depois que
aquelas forem aprendidas.” (p.204).

Também, verificou-se que, durante as atividadepqgstas, elas eram realizadas

pelos participantes com tempos de execucédo difacos; porém, o ritmo de cada um
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foi respeitado e, em sendo assim, o tempo disperfdidvariado. Além disso, alguns
individuos precisaram ser submetidos a complem@&esado ensino e, quando isto
ocorreu, novos conjuntos de estimulos foram adidos a relacdo que estava sendo
ensinada e na qual o participante apresentava lEgsempenho para que, assim ele
pudesse obter o patamar satisfatério.

Como ocorreu nos trabalhos de Costa (2008), B42@39) e César (2009), no
que se refere a emergéncia de novas relacéessenprgesquisa confirmou o proposto
pelo Modelo de Equivaléncia de Estimulos (Sidm&¥,11 Sidman e Tailby, 1982),
segundo o qual, a partir de relagdes treinadagresente caso as relacbes AG, AB, AC,
BD, BE e BF, emergem outras nao treinadas, no mesaso GA, BA, BC, CA, CB,
AD, DA, CD, DC, DB, AE, EA, CE, EC, EB, AF, FA, CIKC e FB. Os resultados
obtidos pelos participantes indicam que, indepetetieente da variabilidade de ritmo
apresentado, ocorreu a emergéncia de comportantéaatiretamente ensinados.

O desempenho apresentado pelos participantes pedecanparado ao
verificado no trabalho produzido por Iman e Chak@88), visto que em ambos a
maioria dos participantes conseguiu atingir o paradesignado como satisfatorio; no
caso da presente pesquisa, a programacdo de efwinaplicada ao triplo de
participantes e tendo quatro relacdes de ensinaig, @ que levou ao aumento da
quantidade de relacbes emergentes.

Os estudos realizados por Zuliani (2007) e Cés&09p indicam que
procedimentos de ensino baseados no Modelo de &fnoia de Estimulos
favoreceram a leitura de palavras de generalizagélosive de unidades maiores como
frases. No presente trabalho, a generalizacadex@urao desempenho dos participantes
frente a verbos ndo ensinados; os resultados sbfidaram entre 91% e 100% de
acertos, sendo possivel concluir que a presengogia de ensino permitiu a ampliacao
do repertério em Concordancia Verbal, assim come tnabalhos citados houve a
ampliacéo do repertério de leitura. Além dissoinakices alcangados pelos participantes
do presente trabalho se comparam, positivamente, @ da pesquisa realizada por
Iman e Chase (1988), que obtiveram de seus pamigp indice satisfatorio quando
novos nomes e verbos em arabe foram introduzidassestestar a Generalizacao.

Considerando-se os resultados na avaliagdo dotdepefinal, dados obtidos
com a reaplicacdo do DRCV depois de encerrado ma&ngode-se dizer que, com

excecdo de um participante que passou de 38% P%salé acerto, os demais atingiram
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indices satisfatorios entre 80% e 100% de acepttsmar esperado. Houve evidente
crescimento no desempenho dos participantes.

Como ja salientado, ao se realizar a avaliacacegertorio verificou-se que os
alunos apresentavam desempenho diferenciado. dQdales ndo passaram pelo
procedimento de ensino, sendo avaliados apenasenar&@izacdo e no Pos-Teste.
Seig® deles apresentavam dificuldades em algumas relagepo considerado com
desempenho mediano) e outros seis apresentavamldiiiies na grande maioria ou em
todas as relacdes (grupo considerado com desemfracbp

Ao comparar os desempenhos no Pré-Teste e no Bées-Verificou-se que, dos
participantes que nao passaram pelo procedimerdis, @presentaram 0 mesmo
desempenho e dois obtiveram um aumento de desenjpstth pode ter ocorrido em
virtude dos participantes manterem contato entre/@ii com o0s participantes dos
demais grupos, pois alguns pertenciam as mesmas dal aula e podiam trocar
informacgbes sobre as atividades que estavam seeskenvblvidas na pesquisa, ou
porque alguma atividade de sala de aula trabalb@vaConcordancia Verbal.

Os participantes do grupo Il (P3, P7, P9 e P1fsiderados com desempenho
mediano por apresentarem indice insatisfatorioaicithrio em algumas das relacdes,
também mostraram ampliacao de repertdrio, apresdmintre 95% e 100% de acertos;
um anico participante apresentou indice mais bamas mesmo assim dentro do
patamar satisfatorio, pois ficou com 86% de acertos

Os participantes do grupo Il (P6, P10, P14, P1® & P19), que apresentaram
maior dificuldade na maioria das relacfes ja quévetam indices insatisfatorios e/ou
deficitario, conseguiram ter seu desempenho maealograpenas P14 continuou a
apresentar indice insatisfatorio, porém com aumeronivel de acertos de seu
repertorio de Concordancia Verbal.

Para estes dois grupos, é preciso considerar qie teo havido interferéncia,
também de atividades de sala de aula, ou seja,tpptiavido interacdo entre atividades
de sala de aula e a programacédo realizada, o quenuadlida o possivel efeito da
programacao. Se for considerada a variacdo etestbss patamares antes e depois,

verifica-se ter sido muito ampla, passando os @paites de niveis deficitarios e

% Os participantes P11 e P12 ndo tiveram seus dadmiisados em virtude dos mesmos terem sido
submetidos ao procedimento de ensino em sua @taithadvertidamente, portanto, para a analise dos
dados o grupo é formado por quatro participantes.
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insatisfatdrios para os satisfatorios, equiparas®lo-desempenho dos alunos de ambos
0S grupos aos dos alunos dispensados.

Pelos resultados obtidos na presente pesquisaucsecique a proposta de
ensino de discriminacdes condicionais utilizandiiwsye educativo é eficaz, pois se
ensinaram as relacdes entre as diferentes clagsestinulos, sendo propiciada a
emergéncia de novas relacdes, assim como a Geaeéai E importante considerar o
possivel efeito do patamar de desempenho estabheléei 90% de acertos) como
critério para passar ao ensino de novas relagBasantir elevado patamar de acertos €
uma condi¢cao necessaria para 0 bom andamento despde ensino, pois se impede
gue se acumulem dificuldades.

O software Mestre® (Goyos e Almeida, 1996) pab&iba programacao de
tarefas com a utilizacdo de procedimentos de esabthacordo com o modelo MTS
(Matching to Sample), como ja explicitado anteriente, e permite adaptacdo das
atividades.

Na presente pesquisa houve a necessidade de duagta;recursos oferecidos
pelo software, pois nele ndo estavam previstagdatles programadas relacionadas a
Concordéancia Verbal. Porém, o software possibditariacdo de novas atividades,
permitindo que haja alteracbes nas atividades naigli No caso de Concordancia
Verbal, utilizou-se uma programacéo existente paleegdes de ensino sobre Geografia.
Esta programacéao fornecia campos de modelo e déhaguara o uso de palavras, mas
por haver quantidade maior de espacos para letedslizou-se a criagcdo de expressoes
maiores como, “12 pessoa da conjugacao”, “Ari, An@a passaro”, as quais ndo eram
possiveis de serem inseridas nas programacdesstae\para o ensino de leitura e
escrita.

A utilizacdo do softwareMestre® que tem como base as relacbes de
equivaléncia de estimulos, vem ao encontro da gtagdeita por Skinner (1972/1968),
em seu livro Tecnologia do Ensino, da utilizacdo mdéquinas de ensinar como
instrumentos de ensino. Os computadores que eg&pondveis nas escolas, nos dias
atuais, podem cumprir este papel, permitindo aéepsor programar o ensino de modo
a torna-lo mais eficaz; a educacéo precisa busnaasne melhores formas de ensino e
uma opc¢ao é o uso dos recursos tecnolégicos.

Outro fator importante detectado no presente thabdbi a consideravel
economia de tempo na realizacédo das atividadesof@rglo as de ensino e de teste de

emergéncia das relagcdes); na presente pesquisataspantes dispenderam entre 30 a
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40 minutos, por etapa de ensino realizado; levaedem conta que o trabalho possuia
guatro fases, chegasse ao tempo dispendido erdseadinés horas para se completar o
realizacdo do procedimento de ensino e os Testekndergéncia. Os resultados
alcancados evidenciam a possibilidade de se ensia@ coisas em menos tempo, em
virtude de se ter tido como base o modelo de elfuige de estimulos proposto por
Sidman (1971), o qual enfatiza que a partir dorensie algumas relagdes, emergem
novas nao diretamente ensinadas.

Em vista do exposto, pode-se defender que um plamegjto com uso de
recursos de multimidia, com base na equivalénciastienulos, pode ser um grande
aliado para os professores que procuram novas $otdeansinar, pois além de manter
os alunos em intensa atividade, respeita o ritmapidendizagem de cada um e fornece
feedbackimediato, indicando as correcdes e as incorrecoestidas a cada atividade
realizada, possibilitando o aprendizado. Assimiaes® que ocorram, por parte dos
alunos, sentimentos de fracasso e de incapacidadapeender, o que pode vir a
provocar reacdes emocionais negativas e comportameonsiderados inadequados,
como fuga ou esquiva das situacdes em sala de aula.

A provavel limitagdo que pode ser levantada emcéelaa utilizacdo, pelos
professores, de uma proposta como a que foi aglizada € referente a programacgéo
das atividades, que supfe dominio de informatidaseprincipios conceituais nos quais
tal programacao se apoia. Assim, o profissionakdacacdo deve estar incluido no
mundo digital, no qual a maioria dos alunos ja astérida, pois ndo se pode negar que
esta nova geracao carrega consigo a informatizagaprofessor necessita se adequar a
esta nova realidade, e néo ficar a margem dela.

Também, é necessario que ele passe a conhecencipips conceituais para
que possa planejar adequadamente o ensino. Paucoheggado aos profissionais da
educacdo no que se diz respeito aos estudos oEmiza partir Andlise do
Comportamento e que produziram resultados imp@sargrincipalmente no que se
refere a aprendizagem de comportamentos compleao®s) o abordado neste trabalho,
que utilizou elementos da gramatica nomeados cartoeléicos de relacdo por Skinner
(1978/1957). Tal desconhecimento dos fundamentde per obstaculo para o avanco
de contribuicbes que uma tecnologia educacionagpoferecer através de um ensino
de qualidade para todos; como ressaltam Carmoist@82003), a producao de textos

voltados para profissionais da area de educaca® efdatizar as aplicacbes do Modelo
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de Equivaléncia de Estimulos e devem proporciona aompreensao mais adequada
sobre a contribuicdo da Andlise do Comportamento,

Considera-se que mais estudos devam ser realizadosimbito escolar,
procurando aproximar cada vez mais a pesquisa ticgprdo docente, de forma a
contribuir efetivamente para a promoc¢do de uma agiia eficaz. Este € um desafio
para novas pesquisas.
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ANEXOS



Anexo A: Instrumento de avaliacdo de repertorio

+ LEIA COM ATENGAO TODO O CONTEUDO DAS FOLHAS EM VOALTA.
+ RESPONDA O QUE ESTA SENDO SOLICITADO CONFORME ACKIORRETO.

QUESTAO 1 —-OUCA A FRASE QUE O APLICADOR (a) LERA PARA VOCE EERITA A
FRASE.

QUESTAO 2 —OUGA A FRASE E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE ESCUTOU.

(A) AGATA, HERNANDES E BEATRIZ BRINCAM DE ESCONDE-SCONDE.

(B) PRISCILA, BEATRIZ E AMANDA BRINCAM DE AMARELINHA.

(C) PRISCILA, HUGO E CLARICE BRINCAM DE CABRA-CEGA.

(E) AGATA, HUGO E CLARICE BRINCAM NO ESCORREGADOR.

QUESTAO 3 —DO QUE AS CRIANGAS ESTAO BRINCANDO?

(A)PRISCILA, BEATRIZ E AMANDA BRINCAM DE FUTEBOL.

(B)PRISCILA, BEATRIZ E AMANDA BRINCAM DE PULAR
CORDA.

(C)PRISCILA, BEATRIZ E AMANDA BRINCAM DE
AMARELINHA.

(E)PRISCILA, BEATRIZ E AMANDA BRINCAM DE BASQUETE.

QUESTAO 4 —LEIA A FRASE E ASSINALE A ALTERNATIVA QU CONSIDEREA CORRETA

NA BRINCADEIRA ESCONDERAM-SE ATRAS DA CACAMBA DE LI XO.
CAy (B}

L

QUESTAO 5 — OBSERVE O QUADRO ABAIXO E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE
CONSIDERE CORRETA.
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(A) HUGO ESTA COM OS BRACOS ESTENDIDOS.
(B HUGO ESTA COM AS PERNAS FLEXIONADAS.
(C) MARIA ESTA COM OS BRACOS FECHADOS.

(D) MARIA ESTA COM AS PERNAS QUEBRADAS.

QUESTAO 6 —LEIA A FRASE E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE CONSIDERECORRETA

HERNANDEZ VESTE CALCA AZUL E CAMISA BRANCA.
(A

()

QUESTAO 7 — OBSERVE O QUADRO ABAIXO E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE
CONSIDERE CORRETA.

(A) OS MENINOS JOGAM BOLINHA DE GUDE.
(B) ELES ESTAO BRINCANDO DE VIDEO-GAME.
(C) OS MENINOS ESTAO JOGANDO DOMINO.
(E) ELES BRINCAM DE BATER FIGURINHAS.

QUESTAO 8 —LEIA A FRASE E ASSINALE A ALTERNATIVA QUE CONSIDERECORRETA
AS CRIANCAS GOSTAM DE BRINCAR DE CABRA-CEGA.
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(A) (B)

(B) (D)

QUESTAO 9 —NO TEXTO ABAIXO CIRCULE AS PALAVRAS QUE VOCE CONSIDERA DECONHECIDAS.

PEDRO FOI BATER PIQUE E GRITOU PARA TODOS: - CINTROA!
VOU CONTAR ATE DEZ E DEPOIS VOU ACHAR VOCES! 1, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9,
10! E GRITA “XITRERIM”, LA VOU EU!

QUESTAO 10 —ASSINALE A ALTERNATIVA B COM LAPIS VERMELHO.

(A) O MENINO ESTAVA BRINCANDO DE ESCONDE-ESCONDE E GRDU “LA VOU EU!”
(B) GENIVAL ESTAVA JOGANDO BOLINHA DE GUDE E COCHIEIOU “ESTA NO PAPO!”

(C) JEREMIAS ESTAVA BRINCANDO DE PIQUE-ESCONDE E E®U BEM ALTO “JA ESTOU
INDOY

(D) FREDERICO ESTAVA BATENDO FIGURINHA E DISSE “VO GANHAR!"

QUESTAO 11 - GRIFE COM LAPIS DE COR A FRASE QUE ESTA ESCRITO
EXATAMENTE A MESMA COISA QUE ESTA ESCRITO NA ALTERKWTIVA B DA
QUESTAO ANTERIOR.

GENIVAL ESTAVA BRINCANDO DE PIQUE-ESCONDE E FAL@EMBALTO “JA ESTOU INDO!”

GENIVAL ESTAVA JOGANDO BOLINHA DE GUDE E COCHICH®STA NO PAPO!”
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QUESTAO 12 —-VOCE ACHOU AS QUESTOES MUITO DIFICEIS?
(A) SIM. (B) NAO.

Anexo B: Instrumento de diagnostico de repertdadConcordancia Verbal (DRCV)
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I) Assinale a alternativa que pode ser colocadaiger do item grifado e que o sentido

da oracdo ndo mude.

1) Os noivosdefinirdo a melhor data para o casamento no proxiomoingo.

a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
2) As partidas de futebol e de vdleacabaram com atraso.

a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
3) Eu e Paulorompemos o namoro que durou mais de 2 anos.

a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
4) Injustamentegs paisbateram nos filhos durante a festa.

a( )JEU b( ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
5) O menino chora durante a noite.

a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
6) A porca tera filhotes, provavelmente, na préxima semana.

a( JEU b( ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
7) Mariana e tua irmda prestardo vestibular para Direito no préximo veséls?
a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
8) O meu cachorro e ewsofreremos durante a viagem devido ao calor.

a( JEU b( ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
9) O Brasil reage com Kaka em campo.

a( JEU b( )ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS
10) A estrada Dutra liga duas importantes cidades: Sao Paulo e Riamukeird.
a( JEU b( ELE c¢( )ELAd( )NOS e( )ELES f( )ELAS

Obs: Critérios de composicao das tentativas: ha dliernativas com 0 mesmo pronome
como escolha para o modelo, assim como h4 quattioyderminados em ar e trés
verbos terminados em er e ir, 0S mesmos estadbdistos no “tempo basico” do Modo
Indicativo — presente, pretérito perfeito e futudo presente — estes aparecem
respectivamente nas seguintes proporcoes — 3(ektd informacao ndo aparece para o

participante).
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II) Assinale a pessoa da conjugacao verbal

que corresponda ao item emagrito.

1) O guia explicara o roteiro da viagem
a( ) 12 pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( )12 pessoa do plural

d ( ) 32 pessoa do plural

2) Eu paro o trabalho e fico a observar a

triste cena.

a( )12 pessoa do singular
b ( ) 32pessoa do singular
c( ) 12 pessoa do plural
d( ) 32 pessoa do plural

3) Os médicos e as enfermeiradevem
atender bem os pacientes.

a( ) 12 pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( )12 pessoa do plural

d ( ) 32 pessoa do plural

4) As aranhasfizeram teias por toda a
casa abandonada.

a( ) 12pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( ) 12 pessoa do plural

d ( ) 32 pessoa do plural

5) Paulo, Pedro e ewoltamos para casa no

final de semana passado.
a( ) 12 pessoa do singular
b ( ) 32pessoa do singular
c ( ) 12 pessoa do plural
d ( ) 32 pessoa do plural

6) A jogadora de futebol Marta

desembarcara pela amanha no aeroport

de Congonhas.
a( ) 12 pessoa do singular
b ( ) 32pessoa do singular
c( )12 pessoa do plural
d ( ) 32 pessoa do plural

7) Eu creio em Deus.

a( ) 12pessoa do singular
b ( ) 32pessoa do singular
c( )12 pessoa do plural
d( ) 32 pessoa do plural

8) Lara e euacudimos a idosa.
a( )12 pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c ( ) 12 pessoa do plural

d( ) 32pessoa do plural

9) Jorge e Tiagomedirdo o chéo para a
reforma do piso.

a( ) 12pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( )12 pessoa do plural

d ( ) 32 pessoa do plural

10) O caoouve muito mais que um ser
humanao.

a( )12 pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( ) 12 pessoa do plural

d( ) 32pessoa do plural

11) Marisa, eu e Jos&imos o filme
Avatar.

a( ) 12pessoa do singular

b ( ) 32pessoa do singular

c( )12 pessoa do plural

d( ) 32 pessoa do plural

12)Eu irei a praia no préximo final de
semana.
() 12 pessoa do singular
() 32 pessoa do singular

c( ) 12 pessoa do plural

d( ) 32pessoa do plural
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[ll) Assinale a alternativa que completaa 5)

frase corretamente.

1) __ errou muito na vida.
a( ) Paulo e Maria

b ( )As meninas

c( )Eue Maria

d( ) Maria

2) No domingo, sempre
corremosno parque do lbirapuera.

a( ) As meninas
b ( ) Paulo e Maria
c( ) Eue Maria

d( ) Maria

3) Para o baile, vestirdo roupas
social: vestido longo e terno.

a( ) Paulo, Maria e eu.
b( ) Maria
c ( ) Maria e Paulo

d( )Amoca

4) , iInfelizmentegncubroum erro
grave da minha irma.

a( )Asmogas
b( )Amoca
c( )AMariaeeu

d( )Eu

lera o livro Memarias
Postumas de Bras Cubas para uma
avaliacao da escola que frequenta.

a( )Orapaz
b( )Omeninoeeu
c ( ) Paulo e José

d ( ) Marta, Paulo e eu

6) No
supermercado, empacotaram
muito rapido nossas compras.

a( )Amocace orapaz
b( )Omeninoeeu
c( )OJoao

d ( ) O funcionario e eu

7) @o aulas de danca aos sabados.

a ( ) As professoras
b( )Mariaeeu
c( ) O Marcelo

d ( ) O funcionario

8) No Chile,
mal devido a altura.

respiramosmuito

a () A bailarina
b( )Eu
c ( ) Eu e meu marido

d( ) Os supervisores
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9) fraquejardo se nao tiverem

opinido formada sobre a responsabilidade

da maternidade.

a( )A mocgae orapaz
b ( ) O menino e eu
c( )OJoao

d ( ) O funcionario e eu

10) idseramao paciente para
nao fumar mais.

a( ) O meédico
b ( ) O Manoel e eu
c ( ) O Joao, o passaro eu

d ( ) Os doutores

11) perderei 0 jogo caso nao
treine.

a( )O atleta
b( )Eu
c( )OJoao

d ( ) Os jogadores.

12) __ recorre da deciséo judicial.
a( )A mocgae orapaz

b ( ) O advogado e eu

c ( ) O marido e a esposa

d( ) O marido

13) acudiremosos moradores caso
seja necessario.

a ( ) Os bombeiros
b ( ) O menino e a menina
c ( ) Meu marido e eu

d () O funcionario da prefeitura

14) mente sobre ter namorado para
0s pais.

a () Algumas meninas
b ( ) As colegas da escola
c( )A Marianaeeu

d () Juliana

15) pedi aumento salarial que
infelizmente foi negado.

a () Os funcionarios.
b( )Eu
c ( ) Eu e os demais funcionarios

d ( ) O funcionario

16) deporaosobre o crime
cometido.

a ( ) Astestemunhas e o réu
b ( ) Astestemunhas e eu
c( )Oréu

d( ) O policial
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IV-) Assinale a alternativa que completa a frase
corretamente.

1) dardo presentes aos seus amigos.
a( )ELAS

b( )ELA

c( )NOS

d( )EU

2) __ digo sempre para vocé se arrumar melhor.
a( )NOS

b( )EU

c( )ELA

d( )ELES

3)____ vestiram uma fantasia linda para o
carnaval.

a( )NOS

b( )ELA

c( )ELES

d( )EU

4) erra muito as contas de trigonometria.
a( )NOS

b( )ELAS

c( )ELA

d( )ELES

5) recorrera da petigdo do juiz.
a( )ELES

b( )ELAS

c( )NOS

d( )ELE

6) ___ encobri o teu namoro enquanto pude.
a( )NOS

b( )EU

c( )ELES

d( )ELA

7 fraquejamos diante de tanta tragédia.
a( )EU

b( )ELA

c( )NOS

d( )ELES

8) perderdo tudo se as aguas continuarem a
subir.

a( )NOS

b( )ELA

c( )EU

d( )ELES

9) acudimos conforme o possivel.
a( )EU

b( )ELA

c( )NOS

d( )ELES

10) depdem sempre contra vocé. Por qué?
a( )ELAS

b( )NOS

c( )EU

d( )ELE

11) respirardo melhor quando o resfriado
sarar.

a( )NOS

b( )ELAS

c( )EU

d( )ELA

12) [éem muito gibi.
a( )ELES

b( )ELA

c( )EU

d( )NOS

13) pedi permissédo para namora-la
a( )ELES

b( )ELA

c( )NOS

d( )EU

14) empacotam lindamente os presentes
naquela loja.

a( )ELES

b( )ELA

c( )NOS

d( )EU

15) corremos muito para ndo sermos
assaltados perto daquela praca.

a( )ELES

b( )ELA

c( )NOS

d( )EU

16) mentird sempre sobre a idade dela.
a( )ELES

b( )ELA

c( )NOS

d( )EU
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Anexo C — Termo de consentimento informado, livesearecido

Prezado participante:

Esta pesquisa tem por objetivo propor o estudoetleog, utilizando atividades
em computadores para a melhora do aprendizado ldossa Acreditamos que ao
ensinarmos os alunos a reconhecer a importanaisados verbos nos diversos textos,
o rendimento escolar podera melhorar, principalmgrara os alunos que chegam a 82
série, que é a ultima etapa do Ciclo Il, sem o d@ndas regras formais da Lingua
Portuguesa.

A participacdo possuira questionarios para levaatéamde dados, atividades e
testes em computadores. As sessfes acontecepadpnia escola, em horarios que nao
venham a prejudicar as demais atividades escotreseu (sua) filho (a). Como esta
participacdo € voluntaria, a decisdo de nao ppaticu de desistir de continuar, podera
ser feita a qualquer momento com total liberdadeo@e do participante sera trocado
por um nome “fantasia”, a fim de preservar suatidade.

Qualquer material, como fotos ou gravacdes, sesados exclusivamente para
fins académicos. Os participantes da pesquisaerao submetidos a qualquer risco ou
desconforto e a qualquer momento poderdo soli@snlarecimentos adicionais a
pesquisadora. A participagdo na pesquisa nao iamgliem qualquer despesa para o
participante e ele (a) estara contribuindo paracalygzdo de conhecimento cientifico
para a melhora da educacéo.

Caso concorde com a participacdo de seu (sua) (@), por favor, assine
abaixo.

Desde j4, agradecemos sua colaboracéo.

Embu, de de 2010.

Responsavel:

Participante:

Pesquisadora:

Elisabete Hondério Custddézar
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLAREOD.

Como diretora da E. E. Odete Maria de Freitas,aiRua Oliveira, 560 Jardim
Santo Eduardo — Embu — Sdo Paulo, compreendo egodirdos participantes de
pesquisa assistido que participam do Projeto CONDANRCIA VERBAL: UMA
PROPOSTA DE ENSINO DE DISCRIMINACAO CONDICIONAL UTIZANDO
SOFTWARE EDUCATIVO e autorizo participacdo delesaneCompreendo sobre o
que, como e por que este estudo esta sendo fReoeberei uma copia assinada deste

formulario de consentimento.

Embu, de de 2010.

Diretora:
Elitde Maria Pinheiro

Pesquisadora:
Elisabete Honorio Custodia e
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Anexo D — Conjuntos de estimulos A,Be C

C - pessoa da
B - pronome . »
conjugagao verbal
r N r N r Cl N
|| A1-NOME DO | B1 |,
PARTICIPANTE EU 12 PESSOA DO
SINGULAR
[ a2 ( ) [ )
—|  passaro, | B2t — 32 PESSOA DO
homem, Ari ELE SINGULAR
i b N i N i N
A2 a2b c3
= ave, mulher, = ELA = 12 PESSOA DO
Ana PLURAL
r A3a N r N r N
. B3 c4
| Arieeu, qhomem b . = 33 PESSOA DO
eeu, Oe[:lifssaro e NOS PLURAL
™ Anae eu, A mulher |
eeu, AAveeeu. te
f A3C ) & "
| EueAna, Eue - B4P
o homem ELAS

Ade

homem e passaro,
Arieo passaro, 0
homem e Ari

A )

i mulhere ave, Ana
e aave,a mulher e
Ana

N

Estimulo Al - o professor devera colocar o nomaldoo a qual o procedimento
de ensino esta sendo aplicado.
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Anexo E: Fluxograma das relacdes AB e AC e Testerdergéncia.

Caso o participante nio
atingisse indice = 90% de
acertos no teste de
emergéncia, as atividades
de ensino das relacdes AB
e AC seriam retomadas.
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Anexo F — Conjuntos de estimulos D, E e F

D - Presente do

Modo Indicative

D1
CANTO

E- Pretérito

Perfeito do modo

indicativo

E1
CANTEI

D2
CANTA

E2
CANTOU

D3
CANTAMOS

E3
CANTAMOS

D4
CANTAM

E4
CANTARAM

D5
BEBO

ES
BEBI

D6
BEBE

E6
BEBEU

D7
BEBEMOS

E7
BEBEMOS

D8
BEBEM

E8
BEBERAM

D9
PARTO

E9
PARTI

D10
PARTE

E10
PARTIU

D11
PARTIMOS

E11
PARTIMOS

D12
PARTEM

E12
PARTIRAM

F- Futuro do

Presente do modo

indicativo

F1
CANTAREI

F2
CANTARA

F3

| cANTAREMOS

F4
CANTARAD

F5
BEBEREI

F6
BEBERA

F7
BEBEREMOS

F8
BEBERAOD

F9
PARTIREI

F10
PARTIRA

F11

| PARTIREMOS

F12
PARTIRAO
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D”Presente do

Anexo G — Conjuntos de estimulog b, e R,

EA Pretérito

FA Futuro do

Modo Perfeito do presente do
Indicativo Modo Indicativo Modo Indicativo
il Bt Fi2
falo falei falarei
D24 E2A F24
B fala falou falara
D34 B2 F32
falamos falamos falaremos
D4A E4A F4A
falam falaram falardao
D54 ESa F5*
corro corri correrei
DGA EGA FGA
corre correu correra
D7~ B F7°
corremos corremos correremos
D8~ ESA F8A
correm correram correrao
DoA E9A FoA
] fujo fugi fugirei
D10~ E10~ F1p2
foge fugiu fugira
D11~ E11A F1=
fugimos | fugimos fugiremos
D12A E12A F12A
fogem fugiram fugirdo

Conjunto de estimulos utilizados com participantee qqdo atingisse indice
satisfatorio na primeira sesséo de treino.
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Anexo H — Conjuntos de estimulos &, , K

D®Presente do EB Pretérito F8 Futuro do
Modo Perfeito do presente do
Indicativo odo Indicativo odo Indicativo
D1® E1° F1®
pulo pulei pularei
D28 E2°B F28
i pula pulou pulara
D3® E3B F38
pulamos pulamos pularemos
D4® E4® F48
pulam pularam pulardo
D5E E5B F5B
escrevo escrevi escreverei
D68 EG® F6®
escreve escreveu escrevera
D78 7 F78
escrevemaos escrevemaos escreveremaos
DgB E8® Fge
] escrevem escreveram escreverao
D98 EQE Foe
i sorrio sOrri sorrirei
D108 E10® F108
I sorri sorriu sorrira
D11B E118 F118
sorrimos sorrimos sorriremaos
D128 E128 F128
N sorriem sorriram sorrirdo

Conjunto de estimulos utilizados nos Testes de @bracéo
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Anexo | — Conjuntos de estimulog, B e R

@ EC Pretérito F¢ Futuro do
D€Presente do feito d d
Modo Indicative el EItl}l 9 present_e 9
Modo Indicative Modo Indicative

D1¢ =il F1¢
penso pensei pensarei
D2¢ E2€ F2¢
i pensa pensou pensara
D3¢ E3€ F3¢
pensamos pensamos pensaremos
D4¢ E4C F4c¢
pensam pensaram pensardo
D5¢ E5€ F5C
sofro sofri sofrerei
DGC EGC FGC
sofre sofreu sofrera
D7¢ E7€ F7¢
sofremos sofremos sofreremos
D8c ESE Fgc
sofrem sofreram sofrerdo
Dgc Egc Fgc
sirvo servi 1 servirei
D10¢ E10¢ F10¢
serve serviu servira
D11¢ EIRIE F15iE
servimos B servimos serviremos
D12¢ E12€ F12¢C
servem serviram servirdo

Conjuntos de estimulos utilizados em Testes de Magéo. (ndo ocorreu a
possibilidade)
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Anexo J - Quadros das relagdes do ensino programado

Quadro 1: Ensino da relagdo AB (nome/pronome)

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
AL AZ® AT AL EaNSINO 12 ens:uos para a relacéo) _
A3 AL AF AF B1, B4 B2 B4° B3, B2 B4° B3, B1 B4° B1, B3
A4a, AZa, A4a, AZa B3, Bl, Bi‘ Bza, B4a, Bl B4a, B3, BZa Bl, B4a, B3
B3, B1, B4 B2° B3, B4 B1, B4 B3 B3, B2 Bl
AL A2 A AL R EbNSINO 2 (12 ens?os para a relacéo) i
A3S AL A A B2, B4’ B1 B2°, B3, B B4°, B3, B1 B4°, B1, B3
A4® AZD AgP a20 | B3, Bl, B4 B4, B1,B2 | B4’ B3, B2, B1, B4, B3
B3, B1, BA B2°, B3, B B1, B4 B3 B3, B1, BA
o b o ENSINO 3 ( 12 ensaios para a relagéo)
/X;g ﬁzza* /225 /211= B2 BL,B£ | B2, B3,B#| B4, B3, Bl B4°, B1, B3
AR AR R B3, B1, B? B4®, B1, BZ B2°, B3, B4, B1, B4, B3
A4°, A3° A% A2 .
B3, B1, B4 B2, B3, B4 B1, B2 B3 B3, B1, B?
AL A2® AP AL R EJ\ISINO4 (22 ensbalos para a relacdo) i
A3S AL A A B2, B4’ B1 B2°, B3, B B4°, B3, B1 B4°, B1, B3
A4P AZD AgP a20 | B3, Bl, B4 B4, B1,B2 | B4’ B3, B2, B1, B4, B3
B3, B1, BA B2°, B3, B4 B1, B4 B3 B3, B1, B#

Quadro 2: Ensino da relagdo AC (nome/pessoa dagaggo verbal)

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA

N ENSINO 1 (12 ensaios para a relacao)
ﬁég ’;21’ ﬁia' ﬁé; C1.C2 C3 C4, C2,C3 C4.C1,C3 C4. C3,C1
s s C3 C2,C1 C2 C1.C4 C4 C2,C3 Cl C3,C2
P A2 A, C3.Ca, Cl C2. Ca.C3 Cl C3.C4 C3 CL, C2

b Anb ENSINO 2 (12 ensaios para a relacao)
2%;, Afl’ 2}; 2%5 C2. CL C3 C2.C4,C3 C3.CL,C4 C2.C3,C1
b’ Ao s o C3 C2,C1 C4 C2.Cl1 C4 C2.C3 C1 C3,C2
P AS AL, C4. C2, C1 Cl C2.C3 Cl Ca,C2 C3 C2, C1

2 ol AeE ENSINO 3 (12 ensaios para a relacao)
ﬁég ’:22,; //iib’ ’:11' C2.Cl.C4 C2.C3,C4 C4. C3, C1 C4. CL C3
ol e o C3.C1,C2 C4. C1,C2 C2.C3, C4, Cl Ca.C3
y A3 Az, C1 C3.C4 C2 C3.C4 C2.C4,C3 C3 CL,C2

b Anb ENSINO 4 ( 12 ensaios para a relacao)
2%;, Afl’ 2}; 2%5 C2.CL C3 C2.Ca,C3 C3.CL,C4 C2.C3,C1
o Ao A pop C3.C2, C1 C4. C2, C1 C4 C2,C3 C1 C3,C2
P RS A C4. C2, C1 Cl C2.C3 Cl Ca,C2 C3 C2, C1

Quadro 3: Teste de Emergéncia das relacbes BA dpreimome),CA(pessoa da
conjugacéao verbal/nome), BC (pronome/pessoa daigagio verbal) e CB (pessoa da
conjugacéao verbal/pronome)
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MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
B2°, B2 B3, TESTE DE EMERGENCIA 1- BA
B1, B4, B1, A2° A4 Al Ad4% A3 AR A4 A3 A1 A4 A1, AR
B4% B3, B4, Ad® A1, AR A28 A4% Al A2% A3 AR Al, A4 AR
B2*, B4 B2 A3 A1, A4 A2° AR A4 Al, AL A3 A3 A2 Al
C2, C2, C3, TESTE DE EMERGENCIA 2 — BC
2411’ gg 8411 A2°, A4% AL Ad? AR A? A4°, A3, Al A4% A1, AR
Co ca oo Ad® AL, AR A22 A48 Al A2% A3 A2 Al, A2 AR
o A3P, A1, AL A2 AZ® A4 Al, A4 AZ? A3% A% Al
B2°, B2 B3, TESTE DE EMERGENCIA 3 — CA
B1, B4, B1, C2,C4,C1 C4,C3,C2 C4,C3,C1 C4,C1,C3
B4? B3, B4, C4,C1,C3 C2,C4,C3 C4,C3,C2 C1,C4,C3
B2", B4, BZ. C3,C1, C4 C2, C3, C4 C1,C4,C3 C3,C2,C1
C2, C2, C3, TESTE DE EMERGENCIA 4 — CB
C1, C4, C1, B2°, B4 B4 B4% B3, BZ B4% B3, B1 B4% B1, BZ
C4, C3, C4, B4°, B, B2 B2® B4 B1 B4% B2, BZ B1, B4, B3
C2,C4,C2 B2% B1, B B2°, B3, B4 B1, B4 B3 B3, BZ B

A seguir, ttm-se os quadros de 4 a 6 referentessino programado das relagdes

BD (pronome/presente do Modo Indicativo) BE (proedmretérito perfeito do Modo
Indicativo) e BF (pronome/futuro do Modo Indicatjvo
Quadro 4: Ensino da relagcdo BD (pronome/presemtdatio Indicativo).

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
b oA £ Ensino Unico (24 ensaios divididos em duas etapes g relacéo)
gf ’BB4a BB§ BBZ" D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
Bé B3’ B4b’ Bl.’ D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
sz’ Bzé‘ Bl’ BA D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10
B1 ’B4a B3, BZ"’ D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
Bé, B‘?:'B4b” Bl.’ D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10

Quadro 5: Ensino da relagéo BE (pronome/pretégtéeio do Modo Indicativo).

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
b ENSINO 1 presente (12 ensaios para a relacao)
Sf *BaazaBBl’ BB4;; E8. EL E6 E2. ES, E3 E2. E4, E9 E4, E9, E11
o Bj;; o E9, E7, E12 EL E8, E11 E3 E10, E5 E4 E7,E6
B BB B E7. E6, E1 E10, E11, E12 E2. E5, E12 E5, E3, E10
S e E8. EL, E6 E2. E8, E3 E2. E4, E9 E4, E9, E11
e e B E9. E7, E12 EL E8, E11 E3 E10, E5 E4 E7,E6
E7. E6, E1 E10, E11, E12 E2. E5, E12 E5, E3, E10

Quadro 6: Ensino da relagdo BF (pronome/futurorésgnte do Modo Indicativo).

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA

B2 BXBL BA — I:Elnsl,:igo Unico (Zézerl1:s8aicl>:s3 divididos E;n gzali ;taaea; P |:r2|a|§s§10|):11

B1, B4, B3, BZ — — — —

Bé B3; B45 Bll F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6

sz’ Bzé‘ Bl’ Béf’{ F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10

B1 ’B4a B3’ BZ"’ F8, F1, F6 F2, F8, F3 F2, F4, F9 F4, F9, F11

B3, B384 B1. F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6
F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10
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A sequir, tém se os quadros de 7 a 9 referentefemtes de Emergéncia.

Quadro 7: Teste de Emergéncia das relacbes DBIWDCD/ DC.

MODELO

ESTIMULOS DE ESCOLHA

TESTE DE EMERGENCIA 1 — DB

S?’glz'gf(’) D[}j B42 B1, BZ B3, BA B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
D6. D3. D5. D12) B2°, B4, B3 B4°, B1, B? B2% B3, BA B3, B1, B4,
T B2°, B3, B4 B4°, B1, B3 B3, B1, B# B42 B2 B2
B A0 D TESTE DE EMERGENCIA 2 — AD
A2: A2 A4° A1| D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
A4 A3 A2 A2°| D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10
TESTE DE EMERGENCIA 3 — DA
S?’ 812' gf(’) D[}j A2°, A4% AL A% AR A? A4, AP A1 Ad? A1, AR
D6. D3. D5. D12) Ad®° AL, AR A22 A48 Al A2% A3 A2 Al, A2 AR
T A3° AL, AP A2° A3 A4 Al, A% AR A3% A% Al
TESTE DE EMERGENCIA 4 — CD
C?éf%?é?é D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
"2 C4 G D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
T D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10
TESTE DE EMERGENCIA 5 — DC
[E)’?’ 312' gf(’) Déj C2.Ca,Cl C4.C3,C2 C4. C3,C1 C4. CL, C3
D6. D3. D5. D12) C4,C1, C3 C2,C4,C3 C4,C3,C2 C1, C4,C3
T C3,C1,C4 C2,C3,C4 C1, C4,C3 C3,C2,C1
Quadro 8: Teste de Emergéncia das relagbes EBEAECE/ EC.
MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
TESTE DE EMERGENCIA 1-EB
EE;S'EElz’EEfé EElj B4% B1, BZ B3, B4 B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
E6. E3. E5. E12 B2°, B4, B3 B4®, B1, BZ B2% B3, BA B3, B1, B4,
T T B2°, B3, B4 B4®, B1, B3 B3, B1, B# B4% B2 B2
AJE AZD AT AL TESTE DE EMERGENCIA 2 — AE
A2 A% AP A1|  E8, E1 E6 E2, E8, E3 E2, E4, E9 E4, E9, E11
Ad® AT AZ® A2 E9, E7, E12 El, E8, E11 E3, E10, E5 E4, E7, E6
E7, E6, E1 E10, E11, E12 E2, E5, E12 E5, E3, E10
ES8, E1, E6
EEE' EElz EEf(’) EElj A2° A4 A1 A4% AR AP A4° A3 A1 A4 A1, AR
E6 E3 E5 E12 A4 A1 AT A28 AL Al A28 A3® A% Al, A4 AR
T A3° A1, A4 A2° AR A4 Al, A AR A32 A% Al
TESTE DE EMERGENCIA 4 —CE
C?éf%f%?é ES8, E1, E6 E2, E8, E3 E2, E4, E9 E4, E9, E11
'C2 o4 G E9, E7, E12 E1l, E8, E11 E3, E10, E5 E4, E7, E6
e E7, E6, E1 E10, E11, E12 E2, E5, E12 E5, E3, E10
TESTE DE EMERGENCIA 5 - EC
E?' 512 gfé EElj C2,C4,C1 C4,C3,C2 C4,C3,C1 C4,C1,C3
E6. E3. E5. E12 C4,C1,C3 C2,C4,C3 C4,C3,C2 C1, C4,C3
T T C3,C1, C4 C2,C3,C4 Cl1, C4,C3 C3,C2,C1
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Quadro 9: Teste de Emergéncia das relacbes FBHAFCF/ FC.

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
TESTE DE EMERGENCIA 1-FB
';;3' 'F:12 'F:f(') FFlj B4 B1, BZ B3, B4 B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
F6’ F3’ 5 ,F12’ B2°, B4 B3 B4°, B1, B2 B2% B3, B B3, B1, B4,
T B2°, B3, B4 B4°, B1, B3 B3, B1, B B4 B2 B2
Ad: A AT AL TESTE DE EMERGENCIA 2 — AF
A2 A2 AL AL F8, F1, F6 F2, F8, F3 F2, F4, F9 F4, F9, F11
A4 A A2® A F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6
F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10
TESTE DE EMERGENCIA 3 — FA
Iff' 512 Iffé FFli A2° A4 Al A42 AT A? A4 A3 A1 A4® A1, AR
F6’ F3’ F5 ’F12, Ad® A1, AR A28 A4% Al A22 A3 A Al, A4 AR
T A3 A1, A4 A2° AR A4 Al, A% A3 A3 A% Al
TESTE DE EMERGENCIA 4 —CF
széfzéf3églé F8, F1, F6 F2, F8, F3 F2, F4, F9 F4, F9, F11
'C2 ca Co F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6
P F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10
TESTE DE EMERGENCIA 5 — FC
F':f' 512 I'::f(') FFlj C2.Ca,C1 C4, C3,C2 C4.C3,Cl C4.CL,C3
F6 F3 F5 F12 C4,C1,C3 C2,C4,C3 C4,C3,C2 C1, C4,C3
T C3,C1, C4 C2,C3,C4 C1, C4,C3 C3,C2,C1

A sequir, ttm-se os quadros de 10 a 12 referentégste de Generalizagao

Quadro 10: Teste de Generalizacao relacado BD (prefmyesente do Modo Indicativo).

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
D8, D1, D6 TESTE DE GENERALIZACAO 1
D2, D4, D9 B4% B1, B2 B3, B4 B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
D3, D10, D5 | B2®, B4 B3 B4®, B1, B® B2% B3, B B3, B1, B4,
D7,D11,D12 [B2° B3, B B4°, B1, B3 B3, B1, B4 B4 B2 B2
A4S AZY AT AL TESTE DE GENERALIZACAO 2
A22 A2 AP AL D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
A4 AT AR AP D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10
D8, D1, D6 TESTE DE GENERALIZACAO 3
D2, D4, D9 A2°, A4% Al A42 A3 A2? Ad® A3 Al A42 A1, AR
D3, D10, D5 A4 AL, AR A2% A4 Al A2% A3, A2 Al, A AR
D7, D11, D12 A3®, AL, AP A2 AZE A4% Al, A4: A A3% A2 Al
C2. C2. C3, CL, TESTE DE GENERALIZACAO 4
C4, C1, C4, C3. C D8, D1, D6 D2, D8, D3 D2, D4, D9 D4, D9, D11
C2. C4. C2 D9, D7, D12 D1, D8, D11 D3, D10, D5 D4, D7, D6
D7, D6, D1 D10, D11, D12 D2, D5, D12 D5, D3, D10
D8, D1, D6 TESTE DE GENERALIZACAO 5
D2, D4, D9 C2,C4,C1 C4, C3, C2 C4,C3, C1 C4,C1, C3
D3, D10, D5 C4,C1, C3 C2, C4,C3 C4, C3, C2 C1, C4, C3
D7, D11, D12 C3, C1, C4 C2,C3, C4 C1, C4,C3 C3,C2,C1
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Quadro 11: Teste de Generalizacdo da relacdo BEBEdpre/pretérito perfeito do Ml).

MODELO
MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
E8, E1, E6 TESTE DE GENERALIZACAO 1
E2, E4, E9 B4% B1, BZ B3, B4 B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
E3,E10,E5 | B2, B4 B3 B4°, B1, B B2° B3, B4 B3, B1, B4,
E7, E11,E12 | B2® B3, B B4°, B1, B3 B3, B1, B4 B4* B2 B2
Ad: A AT AL TESTE DE GENERALIZACAO 2
A2 A2 ALY AL E8, E1, E6 E2, E8, E3 E2, E4, E9 E4, E9, E11
A4b AZE A% AP E9, E7, E12 E1l, ES, E11 E3, E10, E5 E4, E7, E6
E7, E6, E1 E10, E11, E12 E2, E5, E12 E5, E3, E10
E8, E1, E6 TESTE DE GENERALIZACAO 3
E2, E4, E9 A2°, A4% AL Ad? AR A? Ad® A3 Al A4% Al, AR
E3, E10, E5 A4 A1, AR A2° A4 Al A2% A3 A? Al, A4® A
E7, E11, E12 A3’ A1, AL A2° A3 A4 Al, A4 A3 A3? A% Al
C2 2. C3. CL, TESTE DE GENERALIZACAO 4
C4. CL C4. C3.C E8, E1, E6 E2, ES, E3 E2, E4, E9 E4, E9, E11
C2. C4 C2 E9, E7, E12 E1, ES, E11 E3, E10, E5 E4, E7, E6
E7, E6, E1 E10, E11, E12 E2, E5, E12 E5, E3, E10
E8, E1, E6 TESTE DE GENERALIZACAO 5
E2, E4, E9 C2,C4,C1 C4,C3,C2 C4,C3,C1 C4,C1,C3
E3, E10, E5 C4,C1, C3 C2,C4,C3 C4,C3,C2 C1, C4,C3
E7, E11, E12 C3,C1, C4 C2, C3, C4 C1,C4,C3 C3,C2,C1

Quadro 12: Teste de Generalizacao da relacao BRdpre/futuro do presente Ml).

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
F8, F1, F6 TESTE DE GENERALIZACAO 1
F2, F4, F9 B4% B1, BZ B3, B4, B2, B3, B1, B? B3, B4, B1
F3,F10,F5 | B2, B4 B3 B4®, B1, B® B2% B3, B B3, B1, B4,
F7,F11, F12 | B2 B3, B4 B4®, B1, B3 B3, B1, B4 B4? B2 B2
AdE AZY AT AL TESTE DE GENERALIZACAO 2
A2 A2 AL AL F8, F1, F6 F2, F8, F3 F2, F4, F9 F4, F9, F11
A4P AZS AR AP F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6
F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10
F8, F1, F6 TESTE DE GENERALIZACAO 3
F2, F4, F9 A2° A4 Al A4% A3 AR A4, A3, Al A4? A1, AR
F3, F10, F5 Ad® AL, AR A2% A4% Al A2% A3 A2? Al, A% A3
F7, F11, F12 A3, AL, AL A2° AZ® A4? Al, A% A3 A3% A% Al
TESTE DE GENERALIZACAO 4
Cf'zéf’, 2(’:23(’:; 1C’ F8, F1, F6 F2, F8, F3 F2, F4, F9 F4, F9, F11
C2 C4. C2 F9, F7, F12 F1, F8, F11 F3, F10, F5 F4, F7, F6
F7, F6, F1 F10, F11, F12 F2, F5, F12 F5, F3, F10
F8, F1, F6 TESTE DE GENERALIZACAO 5
F2, F4, F9 C2,C4,C1 C4,C3,C2 C4,C3,C1 C4, C1,C3
F3, F10, F5 C4,C1, C3 C2, C4, C3 C4,C3,C2 C1, C4,C3
F7, F11, F12 C3,C1, C4 C2,C3,C4 C1, C4, C3 C3,C2,C1
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Na seguéncia, tém-se os quadros de 13 a 15 raatovensino complementar.

Quadro 13: Ensino-complementar: relacdo AG (nonmeérq)

MODELO

ESTIMULOS DE ESCOLHA

Al, A2 A3 AL,

ENSINO 1 (12 ensaios para a relacéo)

A3® Al A# A3 | GL1,G2GZ | GZ,GLGZ[ GZ Gl Gl GZ, G1,G1
A4’ A2 Ag2 A2 | G1,G1,G2 | G2, GZ,Gl| GZ G1,G2 G1,GZ G1
G1,G1,G2 | G2, G1,G2| G1,GZ G1 G1,GZ G1

AL A2 AZ® AL ENSINO 2 (12 ensaios para a relagéo)
A3 A1 A Azb | G2, GFG1 | G2, G1,G¥| G2, G1,G1 GZ, G1,G1
Adb AP asb A | G1,G1,GZ | G, G1,G¥| G2 G1,G%, G1,GZ G1
o G1,G1,G% | G G1,G¥| G1,GZ Gl G1,G1,GE

Quadro 14: Ensino-complementar: relacdo BG (prorioameero)

MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA

B1 B® B B1 ENSINO 1 (12 ensaios para a relagéo)
B3 B1 B BF | ©L GZGZ [ G2 Gl,G2 GZ G1, G1 G2 G1, Gl
B4® B2 B4, B2 | G1,G1,G2 | G2 GZ% Gl| G2 Gl G2 G1, G2 G1
G1,G1,G2 | GZ G1,G? G1, G2 G1 G1, G2 G1

B1 B? B® Bl ENSINO 2 (12 ensaios para a relagéo)
B2 g1 BA B2 | GZ.GFG1 | G G1,G2| G2 G161 G%, G1,G1
B4 B2 B4 g | G1,G1,GZ | G2 G1,GZ| G2 G, GZ, G1,GZ G1
] GlGHICI N cEIcGEZ | cTcEIGT G1,G1, G5

Quadro 15: Teste de Emergéncia das relacdes GBefopnonome) e GA

(nimero/nome)
MODELO ESTIMULOS DE ESCOLHA
G2 G2 G3, TESTE DE EMERGENCIA 1- GB
G1, G4, G1, B2°, B4®, B1 B4®, B, B B4, B3, B1 B4, B1, B
G# G3, G4, B4°, B1, B B2%, B4®, B1 B2®, B3, B® B1, BF, B3
G2, G# G2 B3”, B1, B4 B2°, B, B4° B1, B, B B3%, BZ, B1
G2, G2, G3, TESTE DE EMERGENCIA 2 — GA
gi' gg 2411 A’ AL AL ALE AT A AL" AP, AL AL® AL AZ
G2 G4 G2, Ad® A1, AR A28 A4 AL A28 A3 A Al, A4 AR
o A3® A1, AL A2°, AT AL2 Al, A8 A A3% A% Al
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Anexo K: relagdes emergentes avaliadas ap0s oaensin
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Anexo L: relacdes emergentes avaliadas apds oeaspiementar.

Ensino da relacio A G . Ensino da relacio A (B,

(nome/namero)

(nome/pronome)

4

R

=
®e6
@
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Anexo M: Classes de estimulos do ensino-suplementar

A5, carro, vestido,
Carlos

A5,
0Cao, 0 muro, o
colégio

J

~

AS5_ mesa, quadra,
Lais

— .
a escola, aviagem,

A5,

aamiga

AS5_ meninos,
estadios, Paulos

%

A5

o0s gatos, 0s
sapatos, os oculos

J

”

~

ASg meninas,
sombras, Camilas

— | as jiboias, as calgas,

N

A5,

as lembrangas

G1

singular

G2

plural

r

B2 - pronome

B2,

ele, ela

B2,

eles, elas
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